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1. APRESENTACAO

O Setor Litoral da UFPR se insere no Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) da UFPR consolidado na gestdao 2002-2006, sintetizando uma direcao a ser
seguida pela instituicdo. A partir da direcdo definida, foram elaborados planos das
unidades meio e fim, resultando em uma carteira de projetos representantes das
demandas da instituicao.

No seu planejamento estratégico a UFPR estabeleceu como MISSAO:

Fomentar, construir e disseminar o conhecimento, contribuindo para a formacao
do cidaddo e desenvolvimento humano sustentavel.

No planejamento de 2002 a UFPR definiu entre os seus objetivos: buscar a
eficiéncia académica; integrar produgdo cientifica e disseminacdo do conhecimento;
expandir a oferta de vagas no ensino profissional e na graduacao.

A Universidade Federal do Parana declara, por meio do seu Plano de
Desenvolvimento Institucional, sua busca em consolidar-se como um agente de
desenvolvimento comunitario através de acOes educativas de qualidade social, técnica,
ambiental e humana.

Quatro principios norteiam a UFPR, segundo seu PDI:

. Universidade publica, gratuita, de qualidade e comprometida socialmente
. Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao

. Liberdade na construcdo e autonomia na disseminagao do conhecimento
. Respeito a todas as instancias da sociedade organizada.

Destes principios, desdobram-se suas areas estratégicas: indissociabilidade das
atividades de ensino, pesquisa, extensdo e cultura, gestdo institucional e
responsabilidade social.

No Plano de Desenvolvimento Institucional 2007-2011 aprovado nas instancias
colegiadas, a UFPR define como principios:

. Comprometimento com a construcdo do saber e formacdo de
profissionais competentes e compromissados socialmente;

. Ambiente pluralista, onde o debate publico é instrumento da convivéncia
democratica;

. Preservacao e disseminacao da cultura brasileira;

. Proposicao de politicas publicas;

. Comprometimento da comunidade universitaria com a instituicdo;

. Gestdo participativa, dinamica e transparente comprometida com
melhores condic¢des de trabalho e qualidade de vida;

. Eficiéncia, eficicia e efetividade no desenvolvimento das atividades
institucionais;

. Isonomia no tratamento dispensado as unidades da instituicao;

. Respeito aos critérios institucionais usados na alocacdo interna de

recursos; cultura de planejamento e avaliacdao continua da vida universitaria.

A UFPR Litoral foi incorporada neste PDI de forma especial, representando



particularmente e de forma direta aspectos como:

. Insercdo e expansao da UFPR nas regides do estado, ampliando relacoes
e parcerias com a comunidade (PDI ; p.22 e 24 e outras);

. Responsabilidade social das IES (PDI p.25);

. Praticas pedagdgicas inovadoras (PDI p.64).

De forma indireta, a proposta pedagoégica da UFPR LITORAL aparece
sustentada por principios, estratégias e objetivos apresentados no PDI, tais como:

. Indissociabilidade das atividades de ensino, pesquisa e extensao;

. Flexibilizacdo curricular e espago académico como locus de construcao e
producdo do conhecimento, no qual o discente atua como sujeito participe da
aprendizagem, preocupado com seu contexto social (p.28);

. Programas especiais de formacdo pedagogica por meio da articulacdao de
todos os niveis educacionais;

. Conexdo de saberes;

. Prioridade de pesquisa em areas de interesse regional e que envolvem um
conjunto de pessoas (p.34);

. Aderéncia entre a pratica e planos institucionais, marcada pela

construcdo partilhada e constantemente reformulada, preconizada nas inten¢des do
plano de auto-avaliagao.

A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo aparece no PDI da UFPR
como principio (item 1.1.4), como drea estratégica (1.1.5) e também encabeca um eixo
de objetivos e metas. Quando desdobrada em metas, especifica a intencao de viabilizar
condi¢cOes para a sua implementacdo nos projetos pedagogicos dos cursos e aliada a
articulacdo entre a Graduacdo, a P6s-Graduacao e o Ensino Profissionalizante, com
prazos para sua concretizacao até 2011.

A UFPR LITORAL neste contexto é citada como exemplo e resultado de
politicas educacionais inovadoras e de responsabilidade social, justificando-se desta
forma pelos aspectos:

. Participacdo integrada de instancias governamentais nas esferas federal,
estadual e municipal;

. Reconhecimento da necessidade de acGes na regido do litoral do Parana
viabilizando o desenvolvimento sustentavel;

. Respeito a diversidade das pessoas e dos processo educacionais;

. Integracao dos niveis de escolarizacao na educacdo publica.

No item do PDI dedicado a organizacao académica, a UFPR LITORAL é
apresentada como uma conquista do povo paranaense, caracterizada pela missdao de
integrar regioes, saberes, forcas da comunidade universitaria e do conjunto da
sociedade, ampliando o espago publico de formagao na regido. O objetivo da proposta
pedagégica que esta sendo desenvolvida na UFPR LITORAL é apresentado no PDI pela
unido da pesquisa, da extensdo e do ensino-aprendizagem desde o inicio do curso, como
estratégia para a consolidacdo de aprendizagens associadas a realidade e préxima das
questoes sociais vividas pela populacdo local. Objetivo este que marca o compromisso
com a realidade de insercao do campus, com a interagdo entre teoria e pratica, o carater
interdisciplinar e multidisciplinar como eixos para sustentar a formagdo politica,



filoséfica, humana e profissional. Registra uma perspectiva importante da proposta, que
desafia a construcdo das atividades do campus cotidianamente, que é a articulacao entre
os niveis educacionais, desde a educagao basica até a pos-graduacao.

A acdo da UFPR LITORAL se desenvolve de forma integrada com os diferentes
agentes e niveis educacionais em um projeto educacional articulado em conjunto. A
acdo comunitaria ndao pode ser encampada por um unico agente comunitario e em um
tinico nivel da acdo educativa. E fundamental que interajam os diferentes agentes e
niveis educacionais em projetos articulados.

Com a implantacdo da UFPR LITORAL, os objetivos principais visaram
propiciar a regido litoranea com extensao possivel até o Vale do Ribeira, qualidade de
vida compativel com a dignidade humana e a justica social, além de qualidade de
formacao que contemple a formulacdo e a partilha de multiplas leituras da realidade em
que os projetos pessoais possam ser criados e inseridos em uma proposta de
desenvolvimento sustentavel.

A construgdo e atualizacdo permanente da organizagdo curricular pressupdem a
universidade como l6cus de construcdo e disseminacao de conhecimento, o discente
como sujeito participe da aprendizagem, o docente como mediador do processo e a
preocupacdo com o contexto social coloca a prioridade de atividades formativas
incluindo a pesquisa nas areas de interesse regional.

A implantacdo do novo Setor da UFPR no litoral do Estado do Parana é uma das
grandes conquistas da comunidade académica e do povo paranaense nos ultimos anos.
Tal iniciativa congrega parcerias governamentais das esferas federal, estadual e
municipal, e tem como objetivo principal promover o desenvolvimento sustentavel
desta regidao do Estado, com extensdo para a regiao do Vale do Ribeira que, ao mesmo
tempo em que abriga um significativo patrimo6nio natural, histérico-cultural e potencial
economico como o Porto de Paranagua, também apresenta indicadores sociais
alarmantes.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da UFPR Litoral baseia-se na perspectiva
interdisciplinar da construcdao do conhecimento, sem negligenciar a formacdo humana
de seus estudantes. Tem por objetivo construir o processo ensino-aprendizagem
associado a realidade local, isto é, aos sete municipios que formam a regido litoranea do
Parana: Matinhos, Guaratuba, Paranagua, Morretes, Antonina, Pontal do Parana e
Guaraquegaba com extensdo aos municipios do Vale do Ribeira. Para tanto, busca situar
o estudante, desde o inicio dos cursos, acerca das questdes ambientais, culturais,
politicas, econdmicas e sociais dessas regioes, unindo a teoria e a pratica profissional
nas diversas acOes didaticas planejadas pela equipe docente e de servidores técnico-
administrativos.

1.1 Orientacoes fundamentais do PPP do setor litoral

O PPP considera o trabalho pedagoégico, percebido na sua totalidade, e deve ser
pautado pelos principios que envolvam:

a) o comprometimento da Universidade com os interesses coletivos;

b) a educagdo como totalidade;



c) a formacao discente pautada na critica, na investigacdo, na pré-atividade e na
ética, capaz de transformar a realidade.

A proposta pedagdgica desenvolvida no Setor Litoral apresenta um diferencial
centrado na aprendizagem, a partir da estratégia de ensino por projetos. O desenho
curricular que se fundamenta na educagao por projetos permite que o estudante construa
o conhecimento, integrando com diversas areas do conhecimento. Além dos
fundamentos teorico-praticos, especificos de cada curso, o aluno organiza o seu
cotidiano tendo também espacos semanais para as Interacoes Culturais e Humanisticas
(ICH) e para dedicar-se ao projeto de aprendizagem.

O estudante é incentivado a perceber criticamente a realidade, compreender os
diversos aspectos que a estruturam e a estabelecer acdes onde a busca de conhecimento
se encontra com situagoes da realidade local, configurando relagbes entre pessoas,
saberes e institui¢Ges, entre elas a UFPR e a comunidade da regido litoranea. Tais acoes
podem contemplar uma diversidade de possibilidades, desde que alie o aprofundamento
metodolégico e cientifico. Contemplam também uma transicdo para o exercicio
profissional. Na proposicdo do projeto de aprendizagem, o aluno antecipa e vivencia de
forma auténoma o exercicio profissional. O aluno como sujeito co-responsavel de seu
processo de aprendizagem, aprende a significar um cotidiano balizado por valores
locais. E, sem perder a perspectiva da mundializacdo, respeita limites humanos, engaja-
se em um processo de auto-organizagao e auto-produtividade (PPP/UFPR LITORAL,
2008).

O trabalho pedagoégico mais intenso para fazer frente aos desafios de
desenvolvimento sustentavel estd focado na formacdo continuada dos professores em
todos os niveis educacionais (do ensino fundamental a pés-graduacao) e nas ICH —
Interacdes Culturais e Humanisticas. Essas acoes pedagdgicas, integradas na formacao
da UFPR Litoral, ttm o compromisso com uma educagdao mais comprometida com a
justica e a equidade social. Elementos Estruturantes do PPP Fases com focos
orientadores:

1. Percepcao critica da realidade

2. Aprofundamento Metodolégico e Cientifico

3. Transicdo para o exercicio Profissional

Os Espacos Curriculares de Aprendizagem sdao os Projetos, As Interagdes
Culturais e Humanisticas e os Fundamentos Teoricos Praticos. Na concepcdo do Projeto
Politico-Pedagogico os estudantes, docentes e a instituicao desenvolvem projetos que
tém suas especificidades e focos diferenciados. No PPP, fundamentado no trabalho por
projetos, os fundamentos tedrico-praticos sao meios e nao fins no processo de formacao.
Com rigor cientifico e contextualizacdo com os demais desafios reais que o estudante
vai enfrentando, os fundamentos sdao organizados em consonancia com as diferentes
etapas da proposta pedagogica, buscando atender tanto as diretrizes curriculares de cada
curso, como propiciar os saberes necessarios a execucdo dos projetos de aprendizagem.
O como fazer e o que fazer tém intencionalidade e compromisso dos atos educativos
construidos coletivamente e assumidos em planejamento criado interdisciplinarmente na
diversidade técnico-metodoldgica das diversas instancias do Setor. O espaco curricular



de Interacdes Culturais e Humanisticas (ICH) consiste num dos pilares do Projeto
Politico Pedagogico da UFPR Litoral, representando, no minimo, 20 % da carga horaria
curricular em todos os cursos. Através de encontros que ocorrem semanalmente,
integrando estudantes dos diferentes cursos, o ICH constitui-se num espaco de
aprendizagem interdisciplinar. Possibilita a articulacdo de diversos saberes (cientificos,
culturais, populares e pessoais) e busca um olhar mais amplo para a problematica
cultural e humanistica contemporanea.

Desta forma, a UFPR Litoral, através das acOes e atividades que promove e
sustenta, visa sensibilizar e despertar a comunidade académica para compreensdao da
complexidade das questdes socio-politico-culturais e ambientais, fazendo interlocucées
com PESSOAS que fazem a diferenca; colocando em discussdo e aprofundamento
TEMAS que instigam; preparando e desafiando competéncias a cerca de
PROCEDIMENTOS que interrogam; ocupando e promovendo ESPACOS e
MOMENTOS que envolvem e articulam EXPRESSOES e DESEJOS humanos.

A proposicdo do Projeto Politico-Pedagégico do Setor Litoral da UFPR quer
superar os pressupostos da modernidade e langar-se na construcdio de um projeto
inovador e emancipatorio. Para tal, toma como principio a reflexdo acerca da realidade
concreta do lugar, como fonte primeira, para, em didlogo com o conhecimento
sistematizado, tecer a organizacdo curricular e o desenvolvimento de projetos que
devem partir dos alunos e envolver os professores e a comunidade.

Diferentemente do entendimento de conhecimento que preponderou na
modernidade, este Projeto se estrutura pedagogicamente concebendo o conhecimento
como uma totalidade articulada, decorrente da reflexdo e do posicionamento a respeito
da sociedade e sua realidade concreta envolvendo a educacao e o homem. Obedecendo a
esse principio, o Projeto articulou seu curriculo em trés grandes fases: 1- conhecer e
compreender; 2- compreender e propor e, 3- propor e agir. Essas fases sdo
desenvolvidas dentro de trés grandes modulos que dialeticamente se constituem e
organizam todos os cursos. O primeiro modulo é constituido por Projetos de
Aprendizagem, o segundo formado pelas Interagdes Culturais e Humanisticas e o
terceiro modulo organizado pelos Fundamentos Teorico-praticos. Portanto, este Projeto
pretende ser muito mais do que uma formalidade instituida: uma reflexdo sobre a
educacao superior, sobre o0 ensino, a pesquisa e a extensao, a producao e a socializacao
dos conhecimentos, sobre o aluno e o professor e a pratica pedagogica que se realiza na
universidade bem como nos demais espacos onde ela ocorrer.

Acdes Politico-Pedagdgicas

Para atingir a eficiéncia, a probidade e a racionalizacdo na gestdo de recursos é
fundamental que as parcerias entre as esferas governamentais sejam eficientes e que
periodicamente sejam reavaliadas as prioridades institucionais para um adequado
processo formativo. Também a integracdio da gestdo administrativa com o0s
procedimentos pedagégicos devera favorecer a adequada gestao de recursos.

Na formacao continuada de docentes e técnicos administrativos faz-se necessaria
uma caminhada interativa com ag6es setoriais voltadas ao desenvolvimento local.



Em todos os niveis educacionais, por processo seletivo publico e diferenciado
com sistema de a¢oes afirmativas.

Nesse sentido cabe mostrar que o acesso as vagas dos cursos do Setor Litoral
obedecem a orientacdo de implementacdo das politicas de cotas raciais e sociais no
processo seletivo, fato que amplia a democratizacdo do acesso a universidade. Outro
movimento que cabe salientar é a ocupacao de vagas através do PROVAR, programa
que visa possibilitar a permanéncia discente na instituicdo, mesmo que em condi¢oes ou
cursos diferentes dos escolhidos no momento de ingresso via vestibular, além de
permitir o ingresso de alunos de outras instituicoes e de diplomados.

Para possibilitar que os alunos tenham um maior nivel de aproveitamento
acadéemico o perfil de atuacdo institucional e dos cursos permitem a atuagdo
comunidade académica construindo e direcionando projetos focados para trabalhar as
questoes locais.

Para fomentar e ampliar a atuacdao da universidade junto aos municipios do
litoral, principalmente a Educagdo Publica em todos os niveis, foi criada a figura do
Professor Articulador, que é responsavel por agilizar o transito de demandas e
possibilidades de acdao conjunta entre as duas organizagoes. Essa articulagdo também
funciona como elemento facilitador do reconhecimento das dimensdes estruturais e
culturais do litoral.

O eixo curricular de Projetos de Aprendizagem indica aos estudantes a utilizagdo
dos conhecimentos trabalhados no eixo de Fundamentos Teorico-praticos no exercicio
de elaboracao de problematicas locais e possibilidades de superacdao das mesmas. Na
realizacdao desse intento os estudantes do curso também entram em contato com escolas
da rede de educacdo basica, direcionando a elas as acoes de muitos dos seus projetos de
aprendizagem.

Conforme o exposto fica evidente que o Projeto Politico Pedagdgico se constitui
em um processo dinamico de constante construcao, no qual a educacao é compreendida
como totalidade e onde sdo valorizadas as relagdes dialogicas fomentadas pelo contato
entre a universidade e a comunidade. Dessa forma o pluralismo de idéias e concep¢oes
pedagbgicas se apresenta como elemento essencial de trabalho conforme descrito no
proprio PPP que indica que o “tensionamento dialético entre 0 modelo epistemolégico
dominante e o modelo epistemolégico emancipatorio entre o todo e a parte” (PPP, p. 8)
estabelece relacOes tedrico-praticas entre os eixos curriculares e os atores envolvidos, o
que agrega qualidade académica na articulacdo entre os elementos curriculares (FTP,
ICH e PA) que sdo de fato os espacos de aprendizagem integrando agdes de ensino,
pesquisa e extensdo baseado em projetos.

Concepcoes Politico-Pedagdgicas

A UFPR LITORAL na sua busca pela qualidade de aprendizagem compreende
que ha uma relagdo direta entre suas intengdes e 0 modo que se organiza para realiza-
las, assim a forma de gestdo institucional em implementagdo visa a efetivacdo de uma
educacdo verdadeiramente democratica. Dessa forma o espaco para deliberacdo das
obrigacOes regimentais, planejamento politico-pedagégicos do Setor e debates da



comunidade académica sdo discutidos no Conselho Diretivo do Setor Litoral com
participacdo aberta de docentes, técnicos, discentes e comunidade. As Camaras dos
Cursos sao sub-unidades administrativas que coordenam a integracdo dos espacos
curriculares (FTP, ICH, PA) bem como o acompanhamento e avaliacao discente e o
planejamento e avaliacdo do curso a qual esta ligada.

Essas “esferas” de gestdo também sdo responsaveis por fomentar a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte, a cultura e o saber como é
diretamente expresso no texto do PPP a seguir:

“A proposicdo do Projeto Politico-Pedagogico do Setor Litoral da UFPR quer
superar 0os pressupostos da modernidade e lancar-se na construcao de um projeto
inovador e emancipatorio. Para tal, toma como principio a reflexdo acerca da realidade
concreta do lugar, como fonte primeira, para, em didlogo com o conhecimento
sistematizado, tecer a organizacdo curricular e o desenvolvimento de projetos que
devem partir dos alunos e envolver os professores e a comunidade”.

Diferentemente do entendimento de conhecimento que preponderou na
modernidade, este Projeto se estrutura pedagogicamente concebendo o conhecimento
como uma totalidade articulada, decorrente da reflexdo e do posicionamento a respeito
da sociedade e sua realidade concreta envolvendo a educagdo e o homem. Obedecendo
a esse principio, o Projeto articulou seu curriculo em trés grandes fases: 1- conhecer e
compreender; 2- compreender e propor e, 3- propor e agir. Essas fases temporais sdo
desenvolvidas dentro de trés grandes modulos que dialeticamente se constituem e
organizam todos os cursos. O primeiro modulo é constituido por Projetos de
Aprendizagem, o segundo formado pelas Interacdes Culturais e Humanisticas e o
terceiro modulo organizado pelos Fundamentos Teorico-praticos” (PPP, p. 07).

A Educacdo como Totalidade

“A concepcdao de educacdo emana da compreensao do papel social da
Universidade junto a sociedade. Portanto, além da intencionalidade das atuais politicas
publicas de interiorizar a educagao superior, a UFPR Litoral tem o direito e o dever de
explicitar a compreensdo estruturante de seu processo educativo, ou seja, uma formacao
e uma praxis assentada no principio epistemoldgico da unicidade do ensino, pesquisa e
extensdo. Entende a formagdo educacional como uma totalidade concreta, que se da no
conjunto das relacGes sociais e que se desenvolve a partir das contradi¢cdes que lhe dao
movimento, portanto, ndo tem existéncia em si, mas somente a partir da produgdo social
de seus sujeitos.

Ao compreender a formacdo como totalidade concreta, admite-se que sua
constituicao se da no conjunto das relagdes sociais do mundo presente. Na atualidade,
tais relagdes assentam-se e desenvolvem-se inseridas no modo de producdo capitalista,
que ao longo do tempo tem estabelecido estratégias e agOes para reproducdo e
ampliacao do capital. As classes dominantes, através do Estado, tém utilizado histdrica e
sistematicamente a educacao formal para alcancar seus objetivos, fragmentando
conhecimentos, relacdes, sistemas e insistido na proposta individual e meritocratica.
Portanto, a formacdo como totalidade concreta aqui assumida, dar-se-a no



tensionamento com a proposta instituida pelo capitalismo.

A intencdo do processo educativo é o desenvolvimento integral, ndo apenas no
aspecto cognitivo, mas também nos aspectos afetivos, cognitivos e sociais, em uma
perspectiva emancipatoria e de protagonismo de seus sujeitos e de suas coletividades. O
papel dos contetidos e tempos esta intrinsecamente conectado com a participacdo dos
individuos como sujeitos de processos culturais, economicos e académicos da sociedade
e das instituicdes de educacdo. O grau de diregdo se restringe em criar as condicdes para
que se operem as interacOes nos diferentes espacos curriculares e em sustentar o papel
da critica e da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

A concepcdo do processo educativo fundado na realidade social provoca a
organizacdo de um curriculo flexivel, de forma articulada e com multiplas relagdes.
Rompe com a concepcgdo disciplinar e fragmentada para trabalhar com espacos de
formacdo que tém como principal articulador os projetos de aprendizagens, originados
na realidade concreta do meio em que estdo inseridos. Esses projetos possibilitam o
didlogo com os fundamentos tedricos-praticos, que empiricamente ja os constituem.
Esse didlogo se expande ao abarcar as interagdes culturais e humanisticas que se
apresenta como espago para a troca com pessoas da comunidade externa, de outros
cursos, de outras realidades e também como possibilidade de sintese e reflexdo de sua
formacdo e de seu papel social. Dialeticamente, aqui também se fazem presentes e
dialogam entre si, os projetos e os fundamentos tedrico-praticos. Portanto, o curriculo
contempla em seus espacos a educacdo como totalidade, objetivando superar a proposta
fragmentaria, da pesquisa, do ensino e da extensao” (PPP, p. 11-12).

Na formacdo licenciado em Ciéncias desde a primeira fase (conhecer e
compreender) é oportunizado ao estudante espacos de interacdo com a realidade que
permitem vivenciar parcialmente a integracdo entre ensino, pesquisa e extensao. A
segunda fase (compreender e propor) se propoe a fundamentacao tedrica e técnica para
amadurecimento das informacdes e reflexdes reconhecidas em um primeiro momento;
enquanto a terceira fase (propor e agir) se propoe a atividades de insercao profissional.
No decorrer das fases os objetivos devem ser articulados com os espacos curriculares do
curso (Fundamentos teoricos praticos, Interacoes Culturais e Humanisticas e Projetos de
Aprendizagem). A existéncia das fases ndo explicita a necessidade de pré-requisitos,
visto que a complexidade de compreensdo e proposicao das atividades realizadas pelos
estudantes serdo avaliadas enquanto desempenho no processo de aprendizado.

Abordagens em perspectiva de totalidade organica

“A concepcdo do processo educativo fundado na realidade social provoca a
organizacdo de um curriculo flexivel, de forma articulada e com multiplas relagdes.
Rompe com a concepgdo disciplinar e fragmentada para trabalhar com espacos de
formacdo que tém como principal articulador os projetos de aprendizagens, originados
na realidade concreta do meio em que estdo inseridos. Esses projetos possibilitam o
didlogo com os fundamentos tedrico-praticos, que empiricamente ja os constituem. Esse
dialogo se expande ao abarcar as interacOes culturais e humanisticas que se apresenta
como espaco para a troca com pessoas da comunidade externa, de outros cursos, de
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outras realidades e também como possibilidade de sintese e reflexdao de sua formacao e
de seu papel social. Dialeticamente, aqui também se fazem presentes e dialogam entre
si, os projetos e os fundamentos tedrico-praticos. Portanto, o curriculo contempla em
seus espacos a educacdo como totalidade, objetivando superar a proposta fragmentéria,
da pesquisa, do ensino e da extensao” (PPP — p.11).

A proposta pedagogica desenvolvida no Setor Litoral apresenta um diferencial
centrado na aprendizagem, a partir da estratégia de ensino por projetos. O desenho
curricular permite que o estudante construa o conhecimento, integrando diversas areas
do conhecimento. Além dos fundamentos teorico-praticos, especificos de cada curso, o
aluno organiza o seu cotidiano tendo também espacos semanais para as InteracGes
Culturais e Humanisticas (ICH) e para dedicar-se ao projeto de aprendizagem. O
estudante é incentivado a perceber criticamente a realidade, compreender os diversos
aspectos que a estruturam e a estabelecer acdes onde a busca de conhecimento se
encontra com situacoes da realidade local, configurando relagdes entre pessoas, saberes
e instituicoes, entre elas a UFPR e a comunidade da regido litoranea. Tais acdes podem
contemplar uma diversidade de possibilidades, desde que alie o aprofundamento
metodologico e cientifico. Contemplam também uma transicdo para o exercicio
profissional. Na proposicdo do projeto, o aluno antecipa e vivencia de forma autdonoma
o exercicio profissional. O aluno como sujeito co-responsdvel de seu processo de
aprendizagem, aprende a significar um cotidiano balizado por valores locais. E, sem
perder a perspectiva da mundializacdo, respeita limites humanos, engaja-se em um
processo de auto-organizacdo e auto-produtividade” (PPP — p.25).

Articulacdo entre Teoria e Pratica

O PPP do Litoral é composto por eixos curriculares que criam “espacos de
formacdo que tém como principal articulador os projetos de aprendizagens, originados
na realidade concreta do meio em que estdo inseridos. Esses projetos possibilitam o
didlogo com os fundamentos tedrico-praticos, que empiricamente ja os constituem. Esse
dialogo se expande ao abarcar as interacOes culturais e humanisticas que se apresenta
como espaco para a troca com pessoas da comunidade externa, de outros cursos, de
outras realidades e também como possibilidade de sintese e reflexdao de sua formacao e
de seu papel social. Dialeticamente, aqui também se fazem presentes e dialogam entre
si, os projetos e os fundamentos tedrico-praticos. Portanto, o curriculo contempla em
seus espacos a educacdo como totalidade, objetivando superar a proposta fragmentaria,
da pesquisa, do ensino e da extensao” (PPP, p.11).

Flexibilidade Curricular

“O desenho curricular que se fundamenta na educacdo por projetos
permite que o estudante construa o conhecimento, integrando diversas areas do
conhecimento. Além dos fundamentos tedrico-praticos, especificos de cada curso, o
estudante organiza o seu cotidiano tendo também espacos semanais para as Interacoes
Culturais e Humanisticas (ICH) e para dedicar-se ao projeto de aprendizagem. O
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estudante é incentivado a perceber criticamente a realidade, compreender os diversos
aspectos que a estruturam e a estabelecer acdes onde a busca de conhecimento se
encontra com situacdes da realidade local, configurando relagdes entre pessoas, saberes
e instituicoes, entre elas a UFPR e a comunidade da regido litoranea” (PPP, p.25).

Adequacao as condicOes de acesso dos alunos, sem prejuizo da extensdo e
qualidade dos contetidos e atividades curriculares é uma das condicdes diferenciadas na
UFPR LITORAL, ja que além da acessibilidade percorre-se a discussdo nas atividades
formativas quanto a pluralidade de concepcdes como expressdo do carater de nao
neutralidade do conhecimento cientifico.

Assim, o Setor Litoral atua como agente fomentador de leitura critica da
realidade e através dela tenta construir conhecimentos que viabilizem a intervencao
nessa realidade e possibilitem a construcdo de novas teorias, tendo os eixos curriculares
(FTP, ICH e Projetos) como espagos em que a comunidade universitaria valorize a
pluralidade de idéias e concepgoes do conhecimento. Deste modo ha o interesse de que
o estudante esteja envolvido no seu processo de aprendizado e seja autor ativo nestes
passos.

2. Justificativa para a Implantacao
2.1. A problematica da formacao de professores para a Educacao Basica

A falta de professores para a educacdo bésica tem sido problema nacional
historicamente e tem contribuido para a desqualificacdo da escola publica. Um
levantamento de 2003 do INEP apontava que para atender a demanda do momento,
seriam necessarios 235 mil professores no ensino médio e 476 mil nas turmas de 5 a 8*
série, totalizando 711 mil docentes. Mas nos anos anteriores haviam se formado apenas
457 mil nos cursos de licenciatura. Para tentar corrigir esse problema o MEC tem
implantado diversos programas de incentivo a formacao inicial e continuada.

Dentre as areas com maior escassez se encontra a area de Ciéncias tanto do
ensino fundamental quanto no médio. Especificamente em Ciéncias do Ensino
Fundamental, além da escassez outro problema que o INEP aponta é que a formacao
desses professores tem se dado no ambito das Ciéncias Bioldgicas, o que acaba
causando deficiéncias no ensino de Fisica e Quimica. O INEP ainda menciona que
dentre as areas de Ciéncias da Natureza a Unica que ndo se encontra em situacdo critica
é a Biologia.

No entanto, mesmo que no Brasil haja Cursos suficientes para atender a
demanda de formacdo de professores isso ndo implica necessariamente em melhoria da
qualidade da formacdo, pois ha outros problemas historicamente apontados na literatura.
ANDRE (2002) apresenta uma analise do contetido de 115 artigos publicados em dez
periodicos nacionais, de 284 dissertacoes e teses produzidas nos programas de pos-
graduacao em educacao e de 70 trabalhos apresentados no GT Formacao de Professores
da ANPEd, na década de 90. Esse estudo além de outros problemas,evidenciou um
tratamento isolado das disciplinas especificas e pedagdgicas, dos cursos. Além disso, o
compromisso social aparece como necessidade fundamental no processo de formacao e
praxis do professor.
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Cruz (1991) identifica as raizes dessa problematica da formacdo de professores
no projeto politico neoliberal. Esse autor argumenta que a sociedade capitalista constroi
o isolamento e privilegia as ciéncias voltadas para a tecnologia de producao, a servico
do capital, negligenciando as demandas de ciéncias sociais. Como decorréncia, a
formacdo de professores vem sofrendo alteracbes marcadas pela queda de qualidade e
pelo distanciamento das reais necessidades do povo brasileiro.

Na perspectiva de superacao dos problemas Carvalho (1992b) propde a mudanca
de paradigma e a revisao das propostas curriculares dos cursos de Licenciatura. O autor
argumenta que essa mudanca implica em abordar problemas de origem social com
sérias implicacOes e problemas de origem pedagogica com sérias implicacdes sociais.
No primeiro grupo, destaca a diferencga entre o contingente de alunos freqiientando as
universidades publicas e particulares; a desvalorizacdo social da profissao docente; a
falta de cursos noturnos nas universidades ptblicas; o baixo padrdao educacional dos
cursos de Licenciatura na maioria das faculdades particulares; e a necessidade de verba
para reciclar os professores do ensino fundamental e médio. Entre os problemas de
origem pedagdgica, observa que as faculdades — mesmo nas boas universidades — ndao
estdao formando bons professores para o ensino fundamental e médio. Carvalho (1992a)
defende, ainda, o papel central da Pratica de Ensino na integracdo entre o conteido
pedagégico e o conteido especifico de formacdo e da préxis, da formacdo inicial e
continuada.

Algumas alternativas apontadas nos estudos analisados por ANDRE (2002) sdo:
a interdisciplinaridade, materializada em projetos de acdo integrada; a articulacdo entre
teoria e pratica desde o inicio dos cursos, assumindo uma visao de unidade e totalidade
do conhecimento e da convergéncia das ciéncias; a reconducao do Estagio
Supervisionado como fechamento dos cursos; e o redimensionamento das relagdes
estabelecidas entre a universidade e a sociedade. Em suma, Cruz (1991) propde a
autoconstrucao dos cursos de Licenciatura a partir das relacoes entre teoria e pratica e
da visdo interdisciplinar, superando divisdes e promovendo, por sua finalidade e
principios, um trabalho verdadeiramente coletivo entre profissionais e estudantes de
varias licenciaturas. Além disso, a formacdo inicial ndo se encerra em si mesma,
devendo, portanto, articular-se com diferentes esferas da formacao e da praxis dos
professores, em suas dimensdes académicas, sociais e politicas.

A implantacdo de cursos de diferentes Licenciaturas no Setor Litoral da UFPR a
partir de 2008, fundamentados em um Projeto Politico Pedagégico comprometido com
uma légica societaria de desenvolvimento regional sustentavel, implica numa dinamica
universitaria e de formacdo académica empenhada e entrelacada com as demandas da
materialidade dos sujeitos sociais que aqui vivem. Neste paradigma o Setor litoral fez
uma opcao radical pela relagao cotidiana com a escola puiblica como eixo fundamental —
seja na formacdo continuada, seja na formagdo de redes, seja na implementacao de
processos de cogestdo das politicas publicas, entre outras. Esta correlacdo se da numa
perspectiva nao colonizadora dos diversos espagcos e expressoes culturais aqui
existentes. Isto é vital numa regido alijada dos processos de desenvolvimento. O setor
Litoral da UFPR esta localizado no litoral paranaense, com sede em Matinhos e com
atuacao nos municipios de Antonina, Guaratuba, Guaraquecaba, Morretes, Paranagua e
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Pontal do Parana e municipios do Vale do Ribeira.

Os principios acima mencionados nos colocam em permanente posicao
desafiadora, horizontalizada e somada com os sujeitos sociais desta Regido, buscando
conhecer-compreender-propor e agir no enfrentamento dos desafios das sequelas da
questdo social neste espaco - sejam estas sociais, culturais, ambientais, econdmicas,
entre outras. Nesse sentido, a construcao de PPP da UFPR Litoral busca um curriculo
flexivel, sem a presenca de disciplinas estanques, a valorizacdo das Interacoes Culturais
e Humanisticas, materializada em espaco curricular permamente. Dispoe de um espaco
curricular para o desenvolvimento de Projetos de Aprendizagem, possibilita a integracdao
entre os cursos, materializada em espacos curriculares Intercursos e; a oferta de Cursos
no periodo noturno (11 dos 15 Cursos atuais do setor).

Algumas acdes sdo estrategicamente importantes para o Setor atingir o objetivo
de desenvolvimento local a partir da melhoria da qualidade da educacao basica. A
principal acdo é a criagcdo do GRUPO de estudos e articulacdo da Educacgao Publica da
UFPR Litoral que tem como objetivo principal a articulacdao dos diferentes niveis de
ensino da educacgao ptblica, com vistas a ampliacdao da qualidade e da acessibilidade a
educacdo. Este Grupo concentrou-se nos seguintes objetivos: (a) estreitar os vinculos
entre a producao do conhecimento e a atualizacdo dos curriculos dos sistemas de ensino;
(b) promover a formacdo continuada dos profissionais da educacdo que atuam no
sistema publico de ensino; (c) contribuir para a melhoria do ensino no sistema publico,
por meio de acOes diretas e indiretas; (d) coordenar as atividades da comunidade
universitaria que digam respeito a articulacao entre Educacdo Superior e Educagdo
Basica; (e) mediar os projetos de aprendizagem dos estudantes universitarios partindo
do didlogo com as escolas, de forma que os mesmos possam paulatinamente consolidar-
se como projetos proprios da escola.

Dentre as agOes ja realizadas nesta trajetoria de construcdao e consolidacao do
Grupo, destacam-se: (a) articulacdo politico-pedagogica envolvendo os gestores das
redes municipais e estaduais de educacdo dos municipios do Litoral paranaense; (b)
atuacdo direta nas escolas municipais e estaduais via projetos de servidores docentes,
técnico-administrativos e alunos; (c) formacdo continuada dos professores e demais
profissionais da educacdo das redes municipais: semanas pedagogicas; cursos de
extensdo; palestras e oficinas.

2.2. A problematica do Ensino fragmentado das Ciéncias Naturais

O ensino-aprendizagem das Ciéncias Naturais, principalmente, no ensino médio
em que a Fisica, a Quimica e a Biologia estdo separadas, ja ha muitos anos vem
recebendo muita critica. O ensino de conteudos compartimentalizados, sem conexao
com outras areas de conhecimentos e com cada realidade, se configura como um grande
problema na formacao de futuros cidadaos, conscientes de seus direitos e deveres, e que
possam atuar de forma critica na sociedade, uma vez que o mesmo reduz/limita a visao
de homens e mulheres, tornando-os mais faceis de serem dominados pelos grupos que
detém o poder econdmico e politico no pais. Esta visao limitada, proporcionada por um
ensino de disciplinas estanques, teve origem nos principios de investigacao dos
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fendmenos naturais, propostos por um grupo de intelectuais do final da Idade Média
(SILVA, 2009).

Poucas vezes nas escolas se discute a contextualizacdo dos saberes cientificos,
situando-o no espaco, enfatizando as relacdes sociais, o momento histérico e os
movimentos sociais, a fim de compreender como e porque tal conhecimento surgiu
numa determinada época e local. Para se entender o processo de producao do
conhecimento cientifico, na sociedade contemporanea, exige-se que se considere a
dimensdao politica desse conhecimento. Para explicar mais claramente o colocado
anteriormente, peguemos, como exemplo, o fendmeno vida. Este é trabalhado no ensino
de Ciéncias e Biologia dentro de uma perspectiva que desconsidera os aspectos politicos
e sociais. Fala-se da vida como se ela fosse determinada apenas pelos fatores internos ao
organismo, deixando de lado os fatores externos que interagem e modificam a vida
desse ser vivo (CUNHA,1997).

O grande problema advindo dessa forma de investigacdao da natureza (das partes
para o todo) se deve ao fato de o homem passar a ser visto como um ser independente
da natureza, e esta passou a ser vista apenas como uma fonte de recursos na producao de
bens o que vem provocando uma destruicdo sem precedentes de todos os recursos
naturais acompanhados de um crescente nivel de poluicdo do solo, da agua e do ar,
além do grande nimero de doengas provocadas por atuacdo antropogénica (como é o
caso da maléaria e da doenga de chagas) (SILVA, 2009).

A Fisica, ensinada atualmente nas escolas de EM na maioria das vezes ocorre
pela transmissdo e recep¢ao mecanica de contetidos. Os programas sdo pautados por
conteidos tratados numa rigida sucessdao linear e em compartimentos estanques,
instituindo como objetivo principal a precisao do calculo e a crenca na repeticio como
meio eficaz de construcdo do conhecimento, ndo oferecendo espago para criacdo e
recriacao (SILVA, 2009).

Nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999) menciona-se que o
ensino de Fisica tem se realizado freqiientemente mediante a apresentacdo de conceitos,
leis e formulas, de forma desarticulada, distanciados do mundo vivido pelos alunos e
professores e ndo s, mas também por isso, vazios de significados. Privilegia a teoria e a
abstracao, desde o primeiro momento em detrimento de um desenvolvimento gradual da
abstracdo que, pelo menos, parta da pratica e de exemplos concretos. Enfatiza a
utilizacdo de formulas, em situagoes artificiais, desvinculando a linguagem matematica
que essas formulas representam de seu significado fisico efetivo.

A Fisica ainda é vista pela maioria dos alunos do EM, como uma area de
conhecimento, produto da genialidade de mentes brilhantes. Quanto a esta tematica
Chassot (2001) diz que normalmente, conhecer a ciéncia é assunto quase vedado
aqueles que ndo pertencem a essa esotérica comunidade cientifica.

O Ensino de Quimica no Ensino Médio nao é diferente do Ensino de Fisica, pois
a Quimica continua afastada da realidade do aluno. O curriculo é conteudista, o
conhecimento essencialmente académico e a metodologia enfatiza a memorizacdo de
formulas, conceitos, classificacdo, regras, calculos repetitivos que parecem sé servir
para o vestibular. Como muito bem observa SCHNETZLER e ARAGAO (1995) o
ensino de quimica ainda hoje, continua sendo pratica de ensino encaminhada quase
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exclusivamente para a retencdo, por parte do aluno, de enormes quantidades de
informacg0es passivas, com o propoésito de que essas sejam memorizadas, evocadas e
devolvidas nos mesmos termos em que foram apresentadas na hora dos exames, através
de provas, testes, exercicios mecanicos repetitivos.

Nao é dificil observar que para muitos alunos aprender quimica tornou-se uma
verdadeira angustia. Memorizam defini¢cdes, termos, férmulas, que ndo conseguem
entender. Além disso, ndo percebem a finalidade da maioria dos assuntos ensinados nas
aulas de quimica. Podemos até afirmar que os contetdos trabalhados em quimica estdo
destituidos de significado e sentido para os alunos. Conforme JUSTI e RUAS (1997), os
alunos ndo estariam entendendo a quimica como um todo, mas como pedacos isolados
de conhecimentos utilizaveis em situacoes especificas. Estariam reproduzindo pedacos
de conhecimento, mas ndo aprendendo quimica.

O ensino de quimica se tornou asséptico e elitizado. Somente aqueles rotulados
de mais inteligentes, que tém raciocinio matematico, conseguem resolver os exercicios e
calculos quimicos, enquanto a maioria se sente impotente diante da monstruosidade da
quimica, se tornando cada vez mais distante do seu dia a dia. E lamentavel que o ensino
de quimica leve os alunos a memorizarem conteidos que ndo conseguem entender,
enquanto poderiam estar relacionados com fatos concretos do dia a dia, promovendo
aprendizagens que seriam muito Uteis em sua vida diaria. O aluno precisa sentir mais a
importancia, a necessidade e a utilidade de aprender quimica como algo que, esta
inserido na vida, que lhe desperte a vontade de aprender. Segundo DEMO (1997) o que
se aprende na escola deve aparecer na vida. Urge, entdo, que a escola supere a
fragmentacdo entre ensino e vida e que busque oferecer ao aluno uma formacao mais
significativa e coerente com as necessidades do seu dia a dia.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999) nos lembram que os
conhecimentos difundidos no ensino de quimica permitem a constru¢ao de uma visao de
mundo mais articulada e menos fragmentada, contribuindo para que o individuo se veja
como participante de um mundo em constante transformacao.

E preciso formar alunos criticos no papel de cidadaos, para que possam interferir
no dia-a-dia, a fim de melhorarem a qualidade de vida. JA SANTOS e SCHNETZLER
(1997), afirmam quando discutem a importancia do Ensino de Quimica que para formar
o cidaddao ¢é necessario que esses conhecam como utilizar as substancias no seu dia a
dia, bem como se posicionem criticamente com relacdo aos efeitos ambientais da
utilizacdo da quimica e quanto as decisdes referentes aos investimentos nessa area, a fim
de buscar solugoes para os problemas sociais que podem ser resolvidos com a ajuda do
seu desenvolvimento.

Desse modo os alunos poderdo entender o mundo de uma maneira mais clara e
atuante, sendo participantes do processo da vida, interagindo nas decisoes impostas pela
sociedade. Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999), afirmam que
utilizando-se a vivéncia dos alunos e os fatos do dia a dia, a tradicdo cultural, a midia e
a vida escolar, busca-se reconstruir os conhecimentos quimicos que permitiriam refazer
essas leituras de mundo.

Tal qual a Fisica e a Quimica a Biologia normalmente é ensinada em nossas
escolas, de forma fragmentada, com conotacdo memoristica e destituida de abordagem
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historica (SELLES e FERREIRA, 2005; PEDRANCINI et al, 2007; GOLDBACH e
ELHANI, 2008). O ensino de Biologia divide-se em diferentes areas, tais como,
Citologia, Genética, Zoologia e Botanica sem a devida conexdo entre elas. Esse modo
de ensinar Biologia faz com que o aluno nao consiga representar os fendmenos naturais
de forma integrada, perca o interesse pelo conhecimento biol6gico, uma vez que, nao vé
coeréncia nos temas estudados e ndo entende como os conteidos abordados se
relacionam com explicagdes sobre 0s seres vivos.

A abordagem fragmentada da Biologia faz com que os alunos ndo consigam
estabelecer relagdes entre os conceitos estudados. Nessa perspectiva, por exemplo,
quando os alunos estudam a estrutura molecular do DNA, ndo entendem onde essa
estrutura se localiza e nem a interacdo dessa molécula na dinamica celular e organica. A
impressdo é de que os alunos entendem o DNA como um conjunto de letras (A-T, C-G),
o qual ndo tem significado real para o aluno. Esse ponto de vista é sustentado por
algumas pesquisas em Ensino de Biologia que indicam uma confusao entre conceitos de
célula, molécula, atomo e tecido por alunos da Educacdo Basica (CABALLER e
GIMENEZ, 1992; PEDRANCINI et al,2007).

Nesse contexto, o Ensino de Biologia, mais do que ensinar inimeros nomes que
ndo tém significados para os alunos, deve pensar em estratégias de conexodes entre 0s
conceitos e areas centrais da Biologia, de modo que essa ciéncia seja compreendida
como um corpo conceitual coerente pelos alunos.

Todos estes fatos justificam a necessidade do desenvolvimento de projetos para
formacao de professores de Ciéncias da Natureza para a Educacdo Basica que busquem
principalmente a interdisciplinaridade e a contextualizacdo em suas praticas, para a
construcdo de conhecimentos mais significativos, que possibilitem recorrer a varios
pontos de vista passando do unidimensional para o multidimensional, levando em
consideracdao que todo desenvolvimento ou toda aprendizagem tem origem em
interconexoes de opinides e de saberes, de um grupo ou de uma comunidade de
estudiosos ou intelectuais preocupados com os mesmos problemas e ndo de um unico
individuo (ANDREATTA e MEGLHIORATTI, 2010).

Sonhar com uma sociedade mais justa e igualitaria sera possivel quando se puder
fazer interconexdes e contextualizacoes de conhecimentos ou saberes com varios grupos
de estudos, que oferecam além de oportunidades, condi¢des para que todos possam
construir/reconstruir-se de forma plena (ANDREATTA e MEGLHIORATTI, 2010).

E necessario que o Ensino das Ciéncias em geral, seja capaz de educar os seres
humanos numa fraternidade que se estenda a todos os demais, independente de
preconceitos que se constituem como tal, a partir da diversidade cultural e econdmica e
do interesse de poucos. Cultura e conhecimento cientifico geram poder, e esta nas maos
dos educadores a possibilidade de construir uma sociedade-mundo. A consciéncia nao é
inata, pode ser construida a partir do conhecimento cientifico e suas relacées com a
aplicacdo social. Uma vez apreendida pode modificar de maneira significativa o modo
como vemos e sentimos. Pode também produzir cidaddos protagonistas, que ao
tomarem posse do conhecimento cientifico e de sua utilidade, serdo capazes de escolher
e assumir, além de uma futura profissao, seu papel social. Negar este conhecimento aos
menos favorecidos, com a alegacdo de que eles ndo se interessam por ele, é condena-los
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a permanecer na situagdo em que se encontram, é negar-lhes o acesso ao poder. E neste
ponto, que os professores da area cientifica (Quimica, Fisica, Biologia), tem grande
responsabilidade. Nao é possivel ensinar Ciéncia hoje, como no século passado. A
Ciéncia deve ser apresentada ao individuo através de seu carater de construcao coletiva
da humanidade, e, portanto de dominio publico. Apesar de polémica ela tem aplicagcOes
que afetam diretamente aos individuos e a sociedade e esta ligada indissociavelmente
aos confortos e problemas da vida moderna. E esta Ciéncia, dindmica, constituida de
dilemas complexos e polémica que se torna interessante aos olhos dos alunos e que por
este motivo deve ser trabalhada. Quando os educadores passarem a refletir sobre este
lado potencial do ensino, deixando de lado os conteidos tradicionais estarao com toda a
certeza formando os individuos, com identidades prdprias e capazes de conviver num
mundo repleto de diversidade. Quando oferece-se aos alunos uma aprendizagem
prazerosa, eficaz e com probabilidade de utilizacao, deixando de lado o carater
imediatista do conhecimento pelo conhecimento ou para a prova, podera ser visto como
resultado uma nova geracdo de aprendizes, que sem a pretensdo de que mudem o
mundo, sejam capazes de mudar suas proprias vidas (ZULIANI, 2007).

3. Dados do Curso

Denominacdo: Ciéncias
Natureza: Licenciatura
Modalidade: Presencial
Regime de Matricula: Anual
Duracao Minima: 4 anos
Turno: Noturno

No. de Vagas: 35

Carga horaria Total: 3360 h

O estudante egresso, ap6s cumprir todo o curso com conceito e frequéncia
suficientes, alcancando assim todos os objetivos do Curso, receberd o Diploma de
Licenciado em Ciéncias.

4. Perfil do Curso

A proposta educacional do curso se efetiva através dos fundamentos tedrico-
praticos, dos projetos de aprendizagem e das interacOes culturais e humanisticas. Em
todas as fases do curso o estudante tem contato direto com a realidade da educacao
publica local. Além disso, é colocado em situacoes que propiciam a construcao do
conhecimento integrado da area das ciéncias naturais (Fisica, Quimica e Biologia) com
a area dos fundamentos da educagao publica e suas implicagdes culturais, humanas e
éticas. A partir dessa experiéncia, o aluno propoe e executa acoes integradas no Ensino
de Ciéncias, transformando-se em agente emancipado e com possibilidades de
contribuir com a melhoria da realidade local.
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5. Perfil do Egresso

O profissional licenciado em Ciéncias estara capacitado, principalmente, para
atuar como professor na educacdo basica em escolas publicas e privadas, trabalhando
interdisciplinarmente, estimulando o raciocinio critico e a criatividade dos estudantes no
que se refere as questdes fundamentais das ciéncias naturais e da educacdo. Esse
professor podera contribuir com a construcdo do conhecimento dos estudantes com
énfase na realidade local, levando em consideracdo a diversidade e a pluralidade..

Depois de formado, o egresso podera atuar como professor da educacao bésica e
tera competéncias para atuar na comunidade, planejar e executar projetos cientificos e
educacionais em instituicoes publicas, privadas e de terceiro setor.

6. Objetivos do curso

- Oportunizar aos estudantes a compreensao do papel social e politico da escola e da
profissdao professor e o conhecimento dos processos de investigacdo, que possibilitem a
constante reflexdo-acdo como fundante do aperfeicoamento profissional e de pratica
social;

- Favorecer a compreensao da profissao professor na perspectiva prevista na legislacao,
para uma atuacao multidisciplinar e em campos especificos do conhecimento, tendo a
realidade concreta local como ponto de partida e retorno da problematizacdo e
intervencao;

- Desenvolver o processo educativo na sua totalidade, baseado na acdo investigativa,
didlogo com o conhecimento sistematizado e na intervengdo social, constituindo a
praxis formativa;

- Oferecer programas de formacdo para os professores da rede publica, de ensino
fundamental e médio, orientados para o desenvolvimento educacional, sociocultural e
econdmico da regido geoecondmica;

- Possibilitar aos estudantes a instrumentalizacdo com suporte cientifico na perspectiva
de uma formagdo emancipatoria, que lhes possibilite a constru¢do de conhecimentos
para o autogerenciamento de suas atividades, gestdo de pessoas, eticidade nas relacoes
sociais, capacidade empreendedora e interventiva de sua realidade social;

- Construir e difundir conhecimentos nas areas das Ciéncias da Natureza e da formacao
de professores, entendendo-os em uma légica dialética do global com o local, a partir de
suas realidades concretas, possibilitando que os conhecimentos locais tencionem os
globais e estimulem a criacdo e fortalecimento da cultura local, em um contexto de
relacdes democraticas e éticas na perspectiva de participacdo dos diversos segmentos da
sociedade;

- Oportunizar avaliacdes cuja finalidade seja a orientacdo do trabalho dos formadores, a
autonomia dos futuros professores em relacdo ao seu processo de aprendizagem e a
qualificacdo dos profissionais com condigdes de iniciar a carreira.

- Difundir o comprometimento com os valores inspiradores da sociedade democratica;

- Habilitar professores para o ensino de Ciéncias na educacao basica.
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6. Metodologia e avaliacao da aprendizagem

Nao é possivel ensinar Ciéncia hoje, como no século passado. A Ciéncia deve ser
apresentada ao individuo através de seu carater de construcao coletiva da humanidade,
e, portanto de dominio publico. Apesar de polémica ela tem aplicagdes que afetam
diretamente aos individuos e a sociedade e esta ligada indissociavelmente aos confortos
e problemas da vida moderna. E esta Ciéncia, dindmica, constituida de dilemas
complexos e polémica que se torna interessante aos olhos de nossos alunos e que por
este motivo deve ser trabalhada. Além disso, é indispensavel levar em consideracao os
saberes das populacOes tradicionais e ndo-tradicionais, para formar individuos com
identidades proprias e capazes de conviver num mundo repleto de diversidade
(ZULIANI, 2007).

O pensar critico dos processos naturais e humanos é de fundamental importancia
para o desenvolvimento de acdes modificadoras da realidade local/regional. Surge desta
forma, a necessidade urgente de re-significar o espaco académico de modo que ele
possa, efetivamente, estar voltado para a formacao de sujeitos reflexivos, participativos
e cidadaos.

Diante disso o Curso de Licenciatura em Ciéncias do Setor Litoral da UFPR
utiliza, preferencialmente, a metodologia de Ensino por Projetos. O ensino por projetos
visa a modificagdo do espago académico tradicional, transformando-o num espaco
interativo, aberto as suas multiplas dimensoes e realidades. O trabalho por projetos traz
uma nova perspectiva para entendermos o processo de ensino-aprendizagem. Adquirir
conhecimentos deixa de ser simplesmente um ato de memorizagao, e ensinar deixa de
ser a mera transmissao de conhecimentos prontos. Neste entender, todo conhecimento é
construido em estreita relacdo com o contexto em que é utilizado, sendo, portanto,
impossivel de separar os aspectos cognitivos, emocionais e sociais deste processo.

Tém-se como metas com esse tipo de metodologia que o aluno aprenda no
processo de produzir, de levantar duvidas, de pesquisar, e de criar relagoes, que
incentivam novas buscas, descobertas, compreensoes e reconstrucoes de conhecimento.
O professor deixa de ser aquele que ensina para ser um mediador na (re)construc¢do do
conhecimento, para que o aluno possa encontrar sentido naquilo que esta aprendendo.
Entende-se como mediacdo na perspectiva dialética o sentido de negacdao do imediato na
relacdo com o mediato, ou seja, busca-se a superacao do imediato, sem que a primeira
seja anulada pela segunda; ao contrario, o imediato estd presente no mediato. A
negatividade da mediacdo é responsavel pela reflexdo reciproca de um termo no outro.
O papel do professor nesse caso é o de problematizador, jA que na metodologia por
projeto a pesquisa é o principio educativo. Os momentos coletivos com os estudantes
ndo podem prescindir do dialogo.

Partindo do entendimento do PPC como possibilidade de mediacao, podemos
admitir que a acdo dos académicos, docentes e comunidade traz, quando juntos ou
separados, movimentos de inclusdo de um conjunto relacional de conceitos e praticas
oriundos de suas realidades histéricas ou de suas pesquisas, o que constitui em uma
afirmacdo, tal qual acontece com o PPC. A passagem para outra representacdo € a
negacdo, que somente é possivel porque o PPC como mediador viabiliza por meio de
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sua forca “negativa” as relacdes entre elas. Assim, o conhecimento e/ou as
representacdes trazidas pelos académicos/professores/comunidade para dialogar com o
PPC, na mediacdo como relacdo dialética, proporcionara a construcio de outra
afirmacdo ou representacao, que “apesar de superado o imediato ndo desaparece e nem
se dilui no mediato, pois, em virtude da relacao reflexiva, estd presente nele e, dsta
maneira, pode também transforma-lo contribuindo para sua superacao” (ALMEIDA,
2001, p. 56).

Nessa direcdo, Prado Junior (1969) alerta que “a passagem de uma representagao
para outra ndo é sempre acertada e fecunda, porque, se pode eventualmente resultar num
relacionamento interessante no caso, é possivel que isso nao se dé “ (p.645). O autor
lembra ainda que a elaboracdo de conhecimento “marcha de préximo em proximo
(proximidade que é dada pelas circunstancias da experiéncia geral dos seres pensantes
que sdo os homens)”.

O aluno tem uma caminhada, um universo cognitivo e afetivo, tem sua cultura,
histéria e contexto de vida, e, portanto um processo particular de aprendizagem. O
professor precisa ter clareza de sua intencionalidade pedagdgica e saber intervir no
processo de aprendizagem do aluno para garantir que os conceitos sejam compreendidos
e sistematizados pelos alunos.

Essa metodologia exige articulacOes interdisciplinares que implicam
aprendizagens que extrapolam o tempo da aula e o espaco fisico da sala de aula e da
escola. A metodologia de ensino por Projetos deve promover a interacao das diversas
areas do conhecimento.

Embora, seja praticamente impossivel estabelecer as etapas de uma metodologia
de ensino por projetos, pois além de ser um processo em constante movimento, cada
turma desenvolve sua caminhada propria, descreve-se abaixo o0s principios
metodoldgicos deste processo no Curso de Lic. em Ciéncias.

Cada série tem um professor responsavel por acompanhar todas as atividades
dos estudantes, de modo que ele sabe exatamente o que a turma esta estudando ao longo
de no minimo 1 ano. Dessa forma, esse professor participa intensamente/fisicamente de
todas as atividades, realizando registros, reelaborando o planejamento, informando os
outros professores e a Camara do Curso sobre o andamento da turma. Além disso,
outros professores, de acordo com o projeto de estudo que estiver sendo desenvolvido,
vao participando da mediacao.

Na primeira série os estudantes sdo estimulados a dialogar a partir de diversas
atividades propostas (reflexdo e discussdo de videos, textos, palestras, saidas a
campo.....) de acordo com o objetivo da série. Ao final do primeiro semestre o0s
estudantes ja tiveram a oportunidade de obter uma boa compreensao do PPP do setor, do
PPC do Curso, da metodologia de ensino por projetos, dos principais fundamentos das
Ciéncias e da Educacdo e a partir do reconhecimento regional podem com a mediagdo
do professor responsavel estabelecer o projeto de estudo da Turma, levando sempre em
consideragio o objetivo e as teméticas da série (vidle ORGANIZACAO
CURRICULAR).

A primeira série do Curso é um momento sempre tensionado pelas expectativas
dos estudantes quanto ao Projeto Politico Pedagogico do Curso, ja que a grande maioria
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estava acostumada a uma metodologia em que de modo geral ndao os colocava como
sujeitos do processo de ensino-aprendizagem. A tensdao muitas vezes esta justamente no
desconforto que causa a saida de um processo passivo em que os estudantes recebem
sinteses de conhecimentos reproduzidos para um processo ativo em que aumenta muito
a necessidade de participacdo dos estudantes.

Como premissa o Projeto sempre deve partir da historia de vida dos estudantes e
da problematizacdo da realidade local, preferencialmente, utilizando-se das diferentes
areas do conhecimento das Ciéncias da Natureza e da Educacdo, com potencial
possibilidade de construcao de novos saberes. Projeto ndo é uma atividade proposta pelo
professor com tema dirigido resultando numa mera apresentacao de trabalho, mas sim
algo construido coletivamente pela turma, mediado pelos professores.

A partir do estabelecimento do projeto de estudo, o coletivo realiza um
planejamento das atividades que poderdo ser desenvolvidas para atingir os objetivos.
Para exemplificar, se o projeto de estudo for, por exemplo: “metodologias de ensino de
ciéncias utilizadas nas escolas locais, a partir das tematicas da série contidas no PPC o
coletivo buscara estabelecer, por exemplo: bibliografias essenciais a serem estudadas,
locais e pesquisas a serem investigados, professores que serdo convidados e outras
atividades. Ao se aproximar do final do semestre, volta-se aos objetivos e ao
cronograma a fim de rever/readequar o planejamento. Além disso, tudo o que acontece é
registrado em portfolios produzidos individualmente pelos estudantes. Ao final do
semestre entdo se avalia coletivamente o desenvolvimento do projeto e delineia-se uma
perspectiva de projeto para o semestre seguinte. No semestre seguinte retoma-se,
problematiza-se, vai ao PPC para garantir o atendimento as tematicas e aos objetivos e
segue com um novo projeto ou até continuidade do anterior se for o caso.

A formacdo dos alunos ndo pode ser pensada apenas como uma atividade
intelectual. E um processo complexo, onde conhecer e intervir no real encontram-se
intimamente relacionados. Ao participar de um projeto, o aluno esta envolvido em uma
experiéncia educativa em que o processo de constru¢ao de conhecimento esta integrado
as praticas vividas. Esse aluno deixa de ser, desta forma, apenas um aprendiz do
conteddo de uma area qualquer. Ao desenvolver uma atividade complexa, ele esta, ao
mesmo tempo, se apropriando de um determinado objeto de conhecimento cultural e se
formando como sujeito cultural. Isso significa que fica impossivel homogeneizar os
alunos, desconsiderando seus modos de viver, suas experiéncias prévias, sua historia de
vida, desvinculando-os do contexto socio-histérico que os formou.

Evidentemente, uma metodologia tdo complexa exige um acompanhamento
constante, por isso, ocorrem reunides pedagdgicas semanais para que estudantes e
professores relatem o andamento dos projetos das turmas, o que muitas vezes pode
resultar em reavaliagOes pela turma e pelo professor responsavel.

De modo sintético, a metodologia de ensino por projetos apresenta algumas
caracteristicas fundamentais:

- Um projeto é uma atividade intencional: o envolvimento dos alunos é a
premissa basica no trabalho por projetos. Isso da sentido as atividades e une os objetivos
propostos com o produto final que pode apresentar formas bastante variadas, mas que
procura responder a pergunta inicial e reflete o trabalho desenvolvido;
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- A autonomia dos estudantes é essencial: os alunos sdo os principais
responsaveis pelo desenvolvimento das atividades e pelas escolhas ao longo do projeto.
Geralmente fazem-no em equipe, motivo pelo qual a cooperacdo estd quase sempre
intimamente associada ao trabalho;

- Um projeto deve apresentar complexidade e resolucao de problemas: o objetivo
central do projeto constitui um problema ou uma fonte geradora de problemas,
geralmente levantada pelos proprios estudantes, que exige uma atividade para sua
resolucao;

- Um projeto percorre varias fases: apos a escolha do objetivo central do
projeto, seguem-se as fases de formulacdo dos problemas, planejamento, execucao,
avaliacao e divulgacdo dos trabalhos.

-A autonomia de cada estudante, ou grupo de estudantes, permite que o0s
conhecimentos sejam trabalhados de acordo com suas necessidades, respeitando seus
interesses e maneiras de compreendé-los. O papel do professor, nestes casos, é o de
mediador e responsavel pelo processo ensino aprendizagem. Uma vez que o
desenvolvimento do projeto encontre-se estagnado por algum motivo qualquer, é papel
do professor (ou professores) atuarem como direcionadores e facilitadores do processo.
A avaliagdo dos projetos por parte do professor, e com a colaboracdo dos estudantes que
o desenvolveram, da-se, de forma processual, ao longo de todo o desenvolvimento do
processo de constru¢do dos projetos. Desta forma, ensina-se ndo somente pela
transmissao de conteudo, mas principalmente pelas experiéncias e relagcOes
proporcionadas, pelos problemas criados, e pela acao desencadeada. Tem-se, portanto,
mais énfase ao método processual de aquisicdo e construcao critica de conhecimento, do
que a transmissdo de contetidos escolhidos pelo professor que ndo encontram referéncia
na realidade concreta dos estudantes.

A avaliagdo semestral da aprendizagem dos estudantes do Curso segue 0s
principios do Sistema de Avaliacdo do Setor Litoral da UFPR, o qual se centra em
processos com multiplos objetivos, através de indicadores progressivos.

O Processo de Avaliacdo é coordenado por professores mediadores dos projetos
de aprendizagem, pela Camara do Curso, pelos mediadores das Interacdes Culturais e
Humanisticas e pelos mediadores de projetos de estudos da turma. E obrigatério que
cada discente apresente semestralmente um portfélio em que sdo detalhadas as
atividades realizadas em cada eixo pedagogico (ICH, PA e FTP).

Durante o periodo de estudos os alunos tém seu desempenho acompanhado e
conceituado como APL (Aprendizagem Plena), AS (Aprendizagem Suficiente), APS
(Aprendizado parcialmente Suficiente) e Al (Aprendizagem Insuficiente). A
conceituacao APL (Aprendizagem Plena) identifica que o estudante atendeu aos
objetivos do curso com destaque no desempenho. O conceito AS (Aprendizagem
suficiente) indica que o estudante atendeu satisfatoriamente aos objetivos do curso.

O estudante com conceito APS (Aprendizagem parcialmente suficiente) e Al
(Aprendizagem Insuficiente) identifica objetivos de aprendizagem ndo alcangados, e a
necessidade de acompanhamento, portanto, o estudante tera um tempo de estudos
ampliado e acompanhado pelos docentes para alcancar os objetivos de aprendizagem
ainda pendentes, esse periodo é chamado de SEI (Semana de Estudos Intensivos).



23

O final da avaliacao é feito pelo Comité de Avaliacao de Ensino-Aprendizagem
(CAEA), momento em que ocorre a integracdo do processo avaliativo dos estudantes
nos diferentes espacos de aprendizagem. Bem como o encaminhamento dos estudantes
que nao regularizaram suas pendéncias para o Programa de Reforco e Acompanhamento
da Aprendizagem Estudantil (PRAAE), o qual tem a cada periodo de avaliacdo um
edital especifico que regula seu funcionamento.

7. Sistema de Acompanhamento e Avaliacao do PPC

A constru¢ao de um projeto que se concebe como democratico aberto a
diversidade e promotor de formacdo multicultural necessita de praticas de agdes
referendadas em decisdes compartilhadas pela comunidade académica. A gestdo do
Setor Litoral da UFPR possibilita ampla participacao dos docentes, servidores técnico-
administrativos e discentes em todas as instancias e niveis de decisdo. O Conselho
Setorial é a instancia maxima de deliberacdo do Setor Litoral da UFPR, onde tém
assento todos os docentes e representantes técnicos e discentes, além da Direcao. Este
conselho é o drgao regulador das acoes da Camara do Curso, e é o 6rgao que ira aprovar
o PPC e suas modificacdes em nivel setorial. Outra instancia de acompanhamento e
avaliacdo é o Forum dos Coordenadores, onde se reinem os coordenadores de cursos
pertencentes ao Setor Litoral para a discussdo em unissono dos projetos de todos os
cursos.

De acordo com o calendario académico institucional da universidade, ha ainda
uma semana destinada para planejamento pedagdgico anual e uma semana para
avaliacdo anual das atividades pedagogicas de cada curso.

J& a Camara do Curso acompanha e avalia os processos pedagogicos,
reportando-se, entretanto, ao Conselho Setorial para referendar suas decisdes. A Camara
é composta por professores, servidores técnico-administrativos e representantes
discentes de cada turma.

O NDE (Nicleo de Docentes Estruturante) é composto por docentes a quem
compete a tarefa de elaboracdo e acompanhamento da proposta pedagégica. Abaixo a
relacdo atual do NDE.

Nome: Ana Maria Franco

Licenciatura em Ciéncias Bidlogicas

Titulacao: Mestrado em Ecologia e Conservagao
Regime de trabalho: DE

Nome: Lenir Maristela Silva

Licenciatura em Ciéncias com habilitacao em Biologia
Titulacdo: Doutorado em Ciéncias

Regime de trabalho: DE

Nome: Luiz Everson da Silva
Bacharelado em Quimica
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Titulacdo: Doutorado em Quimica
Regime de trabalho: DE

Nome: Marcos Aurelio Zanlorenzi

Licenciatura em Matematica com habilitacdo Fisica e Desenho Geométrico
Titulacdo: Doutorado em Educacao — Educacao Matematica

Regime de trabalho: DE

Nome: Mauricio C. Vitoria Fagundes
Licenciatura em Historia

Titulagdo: Doutorado em Educagdo
Regime de trabalho: DE

8. Projeto de Orientacdao Académica

O Setor Litoral da UFPR conta com uma estrutura administrativa, académica e
pedagogica que fica a disposicdo dos estudantes para orientd-los em todas as
necessidades e demandas. Os alunos sdo estimulados a participar de eventos de
extensdo, congressos, seminarios e simposios juntamente com servidores docentes, e
para tanto, quando possivel, sdo disponibilizados recursos financeiros na forma de
passagens para transporte, hospedagem, reembolso de inscrigdo, etc. A realizacao dos
projetos de aprendizagem pelos estudantes também conta com ajuda de custo, quando
possivel, seja de projetos dos docentes envolvidos, seja de recursos setoriais destinados
para este fim.

Projetos de pesquisa, ensino e extensao de professores envolvidos no Curso de
Ciéncias contam com a participacdo de alunos voluntarios ou bolsistas de iniciacdo
cientifica ou monitoria. Ha ainda a possibilidade dos estudantes obterem bolsas
permanéncia como ajuda de custo para a manutencdo de seus estudos, e dando a
possibilidade de estagio dentro das areas administrativas do Setor Litoral. Todas as
atividades formativas realizadas pelos estudantes, dispostas pela resolu¢dao no 70/04-
CEPE, sdo constituidas de atividades complementares em relacdo aos eixos
fundamentais do curriculo e sdo regularizadas e acompanhadas diretamente por
servidores docentes. Estas atividades contemplam a articulagao entre ensino, pesquisa e
extensdo, com o objetivo de flexibilizacdo do curriculo e estimulo ao protagonismo do
estudante na construcdo do seu conhecimento e para o enriquecimento da formacao
académica.

O apoio pedagdgico aos alunos ¢é realizado através de varios ntcleos
estruturantes dentro do Setor Litoral. O LABNAPNE (Laboratério do Nucleo de Apoio
as Pessoas com Necessidades Especiais da UFPR Litoral) atende estudantes e servidores
e visa oferecer alternativas a permanéncia de pessoas com algum tipo de necessidade
especial. Ha ainda o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB), cujo objetivo geral é
constituir um centro de referéncia articulador e promotor de atividades de ensino,
pesquisa e extensao relacionados ao campo de estudo afro-brasileiro, além de atender
aos estudantes e servidores. O NEAB possui ainda o objetivo de produzir e difundir o
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conhecimento dentro desta area de estudo, além de promover o intercambio de
informacOes e discussdes das acdes desenvolvidas no Setor Litoral da UFPR. Outro
nicleo de apoio pedagogico é o NAPA (Nucleo de Acompanhamento de Politicas
Afirmativas) que articula os programas e politicas afirmativas da UFPR e colabora com
sua reflexdo e avaliacdo por meio de grupos de trabalho formado por professores
pesquisadores e discentes bolsistas, de graduacao e pos-graduacdao. O NAPA acompanha
a trajetéria de estudantes indigenas e afro-descendentes e organiza espacos que
incentivam a integracdo dos mesmos entre si e com a comunidade universitaria.

O Setor Litoral da UFPR conta ainda com um Programa de Apoio a
Aprendizagem (PROA), cuja proposta é decorrente do Projeto Politico Pedagogico da
instituicdo, e pelo qual se realizam agoes de acompanhamento e assisténcia estudantil,
atualizacdao pedagogica e desenvolvimento académico, com o objetivo de reduzir os
indices de evasdo e repeténcia. Este programa ocupa-se de trés grandes eixos de
desenvolvimento e organizacgdo: 1) desenvolvimento e organizagdo pessoal (satde, bem-
estar e convivéncia); 2) desenvolvimento e organizacdo pedagdgica; 3)
desenvolvimento institucional (sustentagao normativo-administrativa). O PROA prevé a
discussdo dos desafios de superagdo que o Setor Litoral enfrenta para resolver suas
questoes fora das salas de aula e gabinetes, mas carregadas de uma complexidade que
dificulta ou inviabiliza a execucdo do Projeto Pedagogico do Setor.

Os estudantes tém ainda o acesso aos registros académicos através de
solicitacdo feita a coordenacdo da Camara do Curso de Ciéncias, no caso de conceitos e
freqiiéncias, ou por meio de requerimento ao Atendimento Académico, no caso de
histérico escolar. As chamadas de projetos e bolsas sdo disponibilizadas em editais que
estdo a disposicao de todos os estudantes, sendo a selecdo realizada de acordo com o
perfil dos estudantes através de inscri¢ao junto a orientacao académica.

9. Corpo docente e administrativo

Haja vista a metodologia pedagdgica adotada pelo Setor Litoral da UFPR nas
atividades das interacOes culturais e humanisticas (ICH) e nos projetos de aprendizagem
(PA) junto ao alunado do Curso de Ciéncias, independentemente da formacdo de cada
professor, todos participam de forma direta ou indireta do projeto pedagogico deste
curso por meio de inser¢coes demandadas pelos projetos desenvolvidos pelos estudantes
em sala, por meio de oficinas e atuando como mediadores de projetos de aprendizagem.
Em 31/12/2010 a UFPR Liotral contava com os seguintes nimeros de servidores
efetivos:

DOCENTES
Titulacao Quantidade
Doutores 50
Mestres 52
Especialistas 2




Graduados 2

TOTAL 106

SERVIDORES ADMINISTRATIVOS

Funcao Quantidade
Administrador 3
Analista de Tenologia da Informacao 6
Arquiteto e Urbanista 1
Assistente em Administracao 18
Assistente Social 1
Auxiliar de Agropecuaria 1
Auxiliar de Enfermagem 1
Auxiliar de Farmacia 1
Auxiliar em Administracdo 1
Bibliotecaria Documentalista 7
Bolsa Senior 1
Contador 1
Economista 1
Enfermeiro 2
Engenheiro Civil 1
Engenheiro Agronomo 1
Engenheiro Florestal 1
Farmacéutico / Bioquimico 1
Fisioterapeuta 1
Jornalista 1
Médico Veterinario 1
Meédico 1

26
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Mestre de Edificacdes e Infraestrutura 2
Motorista 1
Pedagogo 1
Produtor Cultural 1
Produtor Visual 1
Psicdlogo 1
Quimico 1
Secretario Executivo 19
Técnico de Laboratdrio 1
Técnico de Tecnologia da Informacao 1
Técnico Desportivo 1
Técnico em Agropecuaria 1
Técnico em Assuntos Educacionais 3
Técnico em Contabilidade 1
Técnico em Eletrotécnica 1
Técnico em Enfermagem 1
Técnico em Laboratdrio Biologia 1
Tradutor e Interprete de Linguagem de Sinais 1
TOTAL 92

A Cimara do Curso de Lic. em Ciéncias conta com trés assessores
administrativos e é composta pelos seguintes docentes:

Nome: Ana Maria Franco

Licenciatura em Ciéncias Biologicas

Titulagdo: Mestrado em Ecologia e Conservacao
Regime de trabalho: DE

Nome: Emerson Joucoski
Bacharelado em Fisica
Titulacdo: Mestrado em Fisica
Regime de trabalho: DE
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Nome: Lenir Maristela Silva

Licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em Biologia
Titulacdo: Doutorado em Ciéncias

Regime de trabalho: DE

Nome: Luiz Everson da Silva
Bacharelado em Quimica
Titulacdo: Doutorado em Quimica
Regime de trabalho: DE

Nome: Luiz Fernando de Carli Lautert
Bacharelado e Licenciatura em Geografia
Titulacdo: Doutorado Ciéncias- Geografia Fisica
Regime de trabalho: DE

Nome: Marcos Aurelio Zanlorenzi

Licenciatura em Matematica com habilitagcdo Fisica e Desenho Geométrico
Titulacdo: Doutorado em Educacao — Educacao Matematica

Regime de trabalho: DE

Nome: Mauricio C. Vitoria Fagundes
Licenciatura em Historia

Titulacdo: Doutorado em Educacao
Regime de trabalho: DE

Nome: Paulo Henrique Carneiro Marques
Licenciatura e bacharelado em Ciéncias Biologicas
Titulagcdo: Doutorado em Ecologia

Regime de trabalho: DE

Nome: Rangel Angelotti

Bacharelado em Oceanografia

Titulacdo: Mestrado Sistemas Costeiros e Oceanicos
Regime de trabalho: DE

Nome: Rodrigo Arantes Reis

Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias Biologicas
Titulacdo: Doutorado em Ciéncias- Bioquimica
Regime de trabalho: DE

Nome: Rodrigo Rosi Mengarelli
Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias Biologicas
Titulacdo: Mestrado em Ciéncias - Patologia



29

Regime de trabalho: DE

Nome: Rodrigo Vassoler Serrato

Graduacao: Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Titulacdo: Doutorado em Ciéncias - Bioquimica

Regime de trabalho: DE

Nome: Valentim da Silva

Licenciatura em Ciéncias com habilitacio em Quimica
Titulacdo: Mestrado Ciéncias do Solo

Regime de trabalho: DE

10. Infraestrutura

A implantacdo do novo Setor Litoral da UFPR no municipio de Matinhos/PR,
contou com o apoio da Secretaria de Obras Publicas do Parana (SEOP) em um terreno
de 12.778,72 m* que pertencia extinto Banco Estatal Estadual (BANESTADO). Apds o
término das obras da primeira fase de implantacao, atualmente o setor conta com um
prédio administrativo com &rea construida de 2.208 m?, que abriga oito gabinetes para
os professores além de todo o espaco administrativo, pedagdgico, biblioteca, salas de
reunido e de atendimento aos estudantes. Um bloco didatico com trés andares, separado
do bloco administrativo, conta com 18 salas de aula totalmente equipadas com
capacidade para até 50 alunos cada, num total de 1.506 m? de area construida. Neste
bloco também ha seis laboratérios para aulas praticas (644 m?”) completamente
equipados.

LABORATORIOS DIDATICOS DE AULAS PRATICAS

As tabelas abaixo discriminam o material permanente que equipa os laboratorios
didaticos. Além dos itens descritos abaixo, todos os laboratérios possuem os materiais
de consumo e reagentes adequados para o pleno funcionamento e preparo das aulas
praticas e projetos de aprendizagem.

Lab. 01 — Laboratorio de Precisao

Item Descricao Quantidade
Agitador Magnético ¢/ aquecimento  Fisaton 752A 05
Balanca Analitica de Precisao Acculab 210-A 02
Capela de Exaustdo de Gases Scienthec 01
Capela de Fluxo Laminar Buzzatos CFLH 100-610 01
Condutivimetro de Bancada NT-CVM 02
Espectrofotometro UV-Visivel Varian Cary 100 01
Espectrometro de Absorcao  Varian AA/55 01
Atomica

Estufa para Secagem e Esterilizacdo = Biopar 30L 01



Jogo Micropipetas Volume Variavel
Manta Aquecedora

PHmetro de Campo

Refratometro (glicose)
Termociclador com Gradiente
Transiluminador

Ultrapurificador de Agua

Lab. 02 — Laboratorio de Saude

Item

Brago Treinamento de Injecdo c/
pele

Afastador Abdominal No. 09
Afastador Abdominal No. 11
Aparelho Glicemia

Aspirador de Yankaver

Avental Contagio

Canula de Guedell Porte
Canula de Traqueostomia
Canula de Traqueostomia Curta
Cateter Nasal de Oxigénio
Cateter Tipo Oculos

Especulo Vaginal Colins
Degermante PVPI

Indicador Quimico Interno
Multiparam

Modelo Paciente Humano
Nebulizador

Papagaio de Inox

Sonda Aspiracao Traqueal
Sonda de Foley 2 vias

Sonda Levine

Sonda Nasogastrica Curta
Sonda Nasogastrica Longa
Sonda Nutre

Sonda Retal

Sonda Suga-Aspiracdao Traqueal
Sonda Uretal

Gilson

Quimis Q321-A
PH-1700

Instrutherm RT-90ATC
LongGene MG 96G
Loccus Biotec.
21X26HE

BioHuman UP900

LTB

Descricao

16 cm

7 x 100 mm
Accu-Check
24 cm

Manga Longa
11 cm

8.0 x 27 mm
5.0

n. 10

1000 mL

p/ treinamento RCP

10-12-14-16-18
10-14-18-24
12

C/ fio guia 10

¢/ valvula
10-12-14-16-18

Lab. 03 — Laboratorio de Fisica e Analises Quimicas

Item

Agitador Magnético c/
aquecimento

Descricao

Fisaton 752A

30

02
01
02
04
01
01

01

Quantidade

02

01
01
02
01
150
05
02
01
20
20
06
04
01

01
03
02
40
40
01
30
15
05
10
05
20

Quantidade

05



Banho Termostatico
Banho-Maria

Bomba de Vacuo e Pressao
Capela de Exaustdo de Gases
Destilador de Agua

Estufa para Secagem e
Esterilizacao

Forno Mufla

Conjunto Calorimetria e
Termometria

Termoscopio (borbulhador)
Dilatometro Linear

Boyle Mariote

Anel de Gravesande
Conjunto de Hidrostatica
Aparelho Rotativo

Trilho de Ar (120 mm)

Plano Inclinado

Balanca Triplice Escala
Conjunto de Roldanas

Mesa de Forca

Dinamometro 1N
Dinamometro 2N
Dinamometro 5N

Balanca Digital

Paquimetro de Metal
Micrometro

Gerador Eletrostatico Van der
Graaf

Conjunto Didatico de Eletricidade
Fonte de Alimentacao 0-15V / 0-3A
Placa de Resistores

Péndulo Eletrostatico

Base Isolante de Madeira
Bussola Pequena

Bussola Grande

Conjunto Didatico de Magnetismo
Transformador Desmontavel
Correntes de Foucault

Ima Cilindrico Ferro-Boro
Gerador Elétrico Manual Portatil
Galvanometro Digital 2mA
Voltimetro 0-6V

Protoboard 830 furos

Lupa de Mao

Conjunto Didético de Optica
Espelho Concavo

Espelho Convexo

Conjunto de Lentes Esféricas
Binoculo

Hydrosan HY-460
Quimis Q334
Prismatec 131
Scienthec

Biopar

Biopar

GP Cientifica

01
01
01
01
01
02

01
05

02
01
01
01
01
01
01
01
01
01
01
01
01
01
01
05
05
01

01
01
01
01
01
20
20
01
01
01
04
01
01
01
10
01
01
02
02
01
01
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Telescopio

Apontador Laser para Astronomia

Lab. 04 — Laboratorio de Biodiversidade

Item

Colegdes Biologicas

Aquario de Agua Doce
Aquario Marinho
Computador iMac

Descricao

Insetos

Moluscos

Crustaceos

Exsicatas

Esqueletos Animais
Mamiferos Taxidermizados

2,66 GHz Core 2 Duo, 2 GB
RAM, 320 HD, Monitor 20""

Lab. 05 — Laboratorio de Analises Quimicas e Biologicas

Item

Agitador Magnético ¢/ aquecimento

Autoclave Vertical 30 L
Autoclave Vertical 75 L
Balanca Analitica de Precisdo
Balanca de Precisdo

Banho Termostatico
Banho-Maria

Bomba de Vacuo e Pressao
Bomba de Alto Vacuo
Capela de Exaustdao de Gases
Capela de Fluxo Laminar
Centrifuga de Bancada
Condutivimetro de Bancada
Contador Eletrénico de Colonias
Destilador de Agua
Espectrofotometro UV-Visivel
Estufa Incubadora Para BOD
Estufa para Secagem e
Esterilizacdo

Evaporador Rotativo a Vacuo
Manta Aquecedora
Microcentrifuga

PHmetro Digital de Bancada
Turbidimetro Manual

Descricao

Fisaton 752A
Prismatec CS
Prismatec CS
Acculab 210-4
Acculab

Hydrosan HY-460
Quimis Q334
Prismatec 131
Tecnal TE00581
Scienthec

Veco CFLH 09M
Fanen Excelsa 3 280
NT-CVM

Phoenix CP600 Plus
Biopar

Spectrum 2000UV
Hydrosan HY/252 F
Biopar

Fisaton 801/802
Quimis Q321-A
Tecnal

Hanna Instruments pH21
Alfakit

32

01
01

Quantidade

Quantidade

05
04
01
02
02
01
01
01
01
01
01
01
02
02
01
01
02
02

01
01
01
02
02
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Lab. 06 — Laboratorio de Anato-Morfologia

Item Descricao Quantidade
Estereomicroscopio Binocular Tecnival SQZ-DS 4 30
Lupa com Méquina Fotografica MedLux 01
Microscopio Binocular Bioval L2000A 28
Estufa para Secagem e Biopar 01
Esterilizacao
Modelos Anatomicos Arcada Dentaria ¢/ Lingua 01
Articulacdao da Mao 02
Articulacao do Cotovelo 02
Articulacao do Joelho 02
Articulacdo do Ombro 02
Articulagdo do Pé 02
Articulacao do Quadril 02
Braco Musculado 02
Barco Musculado 01
Articulado
Cérebro Humano em 8 01
Partes
Coluna Vertebral Desartic. 01
Coluna Vertebral Cervical 01
Coluna Vertebral Flexivel 01
Coluna Vertebral Lombar 01
Coragdo Humano Ampliado 01
Corte de Pele 01
Cranio Classico c/ 01
Mandibula
Cranio Didatico Colorido 02
Esqueleto 1,68m Flexivel 01
Esqueleto 1,68m Musculado 01
Esqueleto da Mao 02
Esqueleto Desarticulado 02
Esqueleto do Pé 02
Esqueleto Pélvico Feminino 01
Esqueleto Pélvido 01
Masculino
Gravidez (8 fases) 01
Modelo Anatémico Coragao 02
Modelo atividade Nasal 01
Modelo de Olho (6 partes) 01
Modelo de Ouvido (3 01
partes)
Modelo Muscular 01
Assexuado
Pélvis  Feminina  Tam. 01
Natural
Pélvis Masculina  Tam. 01

Natural



Laminario de Histologia Animal

Laminario de Histologia Vegetal

Perna Musculada

Pés (normal, chato e curvo)
Pulmao Transparente
Sistema de Medula
Ampliada

Sistema Digestorio

Sistema Linfatico

Sistema Nervoso

Sistema Respiratorio
Sistema Urinario Classico
Sistema Urinario Feminino
Torso 50 cm (11 partes)
Torso Bisex. 85 cm (24
partes)

Vértebra Degenerada (4
fases)

Vértebras articuladas
Vértebras Lombares ¢/
Discos

Osso descalcificado

Tendao

Cartilagem hialina

Cérebro

Cerebelo

Medula

Nervo

Pele fina

Pele grossa

Ovario

Bexiga

Cordao umbilical

Artéria

Esofago

Submandibular

Tireoide

Pancreas

Orelha

Fémur

Mésculo estriado cardiaco
Intestino Delgado

Estomago

Rim

Lingua

Esfregaco de sangue
Epididimo

Testiculo

Raiz Zea mays (corte
transversal)

Raiz Zea mays (corte
longitudinal - apice)

02
01
01
01

01
01
01
02
01
01
01
02

01

01
02

50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
50
25

30
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Computador

Raiz  Phaseolus  (corte
transversal - primaria)

Raiz  Phaseolus  (corte
transversal-secundaria)
Raiz Cattleya (corte
transversal — primaria)
Caule Hemerocallis (corte
transversal)

Caule Ricinus communis
(corte transversal)

Caule  Cucurbita (corte
trasnversal)

Caule Lycopodium (corte
transversal)

Caule Microgramma
squamulosa (corte
transversal)

Caule elementos de wvaso
(corte dissociado)

Caule Araucaria
angustifolia (corte
longitudinal)

Caule Bacopa (corte
transversal)

Folha Zea mays (corte
transversal)

Folha Nerium oleander
(corte transversal)

Folha  Camellia  (corte
transversal)

Folha Nymphaea (corte
transversal)

Folha Triticum (corte
transversal)

Flor Lillium (corte
transversal — antera)

Flor Lillium (corte
transversal — ovario)

Flor Matriacaria
chamomilla (corte
longitudinal)

Fruto Zea mays (corte
longitudinal)

Fruto  Manihot (corte
transversal)

2,66 GHz Core 2 Duo, 2 GB
RAM, 320 HD, Monitor 20

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

01

35
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Lab. 07 — Laboratério de Educacao Alimentar

Item Descricao Quantidade
Forno elétrico Layer 03
Microondas Dako 01
Refrigerador Bosh duplex frosfree 01
Fogao Brastemp 4 bocas 03
Secador/defumador a gas Weber DEF 032 01
Fogao industrial 02 bocas 01
Despolpadeira de frutas Braesi Des-60 01
Mesa Madeira 02
Banco Madeira 04
Centrifuga de sucos Mondial CF01 01
Liquidificador Walita R12044 03
Batedeira Walita 300W 127V 02
Multiprocessador de alimentos Hamilzon Beach 01
logurteira elétrica [zumi 01
Seladora 01
Fogao Venax 01

Dois laboratoérios de informatica estdo a disposicdo dos estudantes e professores,
cada um com 35 computadores equipados com leitores de CD/DVD e conexdo de banda
larga com a internet. Ainda, dois servidores exclusivos com alta capacidade de
processamento e armazenagem de dados formam uma estrutura complementar de
geoprocessamento, que conta também com uma impressora plotter de alta definicdo e
com equipamentos de GPS para a coleta de dados. Ficam também disponiveis 8
notebooks e 12 projetores digitais que sdo utilizados nas atividades relacionadas aos
modulos de fundamentos tedrico-praticos, interacdes culturais e humanisticas,
apresentacdo de projetos e eventos.

LABORATORIOS DE INFORMATICA

Todos os computadores instalados nos laboratérios de informatica possuem
licenca para o uso do Microsoft Windows XP e para o pacote completo do Microsoft
Office 2003. Para a andlise de geoprocessamento e manipulacdo de dados coletados e
para a consulta aos bancos de dados e bases cartograficas, foram adquiridas as licencas
do software ARC-GIS (versdo 9.3) que foi instalado em todos os computadores do
Laboratério de Informatica 01.

Laboratorio de Informatica 01

Item Descricao Quantidade
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Computador  Processador AMD 64 Athlon X2, 2.6GHz, 2GB 35
RAM, HD 120GB, leitor CD/DVD, monitor 157,
conexao ¢/ internet 3Mbps

Laboratorio de Informatica 02

Item Descricao Quantidade

Computador  Processador AMD 64 Athlon X2, 2.6GHz, 2GB 35
RAM, HD 120GB, leitor CD/DVD, monitor 157",
conexao ¢/ internet 3Mbps

Laboratério de Geoprocessamento

Item Descricao Quantidade

Servidor Dell Powerade 2900, 4 processadores 2,3GHz, HD 2
4TB, 4GB RAM

Plotter HP designjet 22100, 2700 dpi 1

GPS Garmin (Modelo 60 CSX) 8

ESTACAO METEOROLOGICA

O curso de Ciéncias dispde de uma estacdo meteorologica para uso didatico-
cientifico com capacidade de afericao de varios parametros como pressao barométrica,
temperatura, umidade, ponto de orvalho, direcdo e velocidade do vento, pluviémetro e
intensidade de radiacdo solar. As especificagdes técnicas do equipamento sdao mostradas
abaixo:

Estacao Meteorologica Agrosystem - Modelo Vantage Pro 2

Item Descricao

Alimentacao ISS Bateria recarregavel

Alimentacao do Console 03 Pilhas C ou Adaptador 110v/220V

Comunicador Cabo (30 m)

Console de Visualizacao Data e Hora / Valores das Grandezas /
Maximos e Minimos Diéarios / Graficos
Historicos

Data Logger Armazenamento 213 dias (120 min de

intervalo entre leituras)
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Sensor de Temperatura do Ar -40°C até 65°C

Sensor de Umidade Relativa 0 até 100% (ndo condensada)
Sensor de Velocidade do Vento 0a67m/s

Sensor de Direcdo do Vento 0°a 359°

Sensor de Pressdao Atmosférica 880 até 1080 mb

Sensor de Radiacdo Solar Global 0 até 1800 W/m

Sensor de Precipitacao 0 até 19999 mm/h

Esta estacdo meteorologica dispde de comunicacdao cabeada para computador
onde os dados podem ser armazenados e manipulados através do software WeatherLink.
Oferece ainda um conjunto de sensores integrados para melhor desempenho e
confiabilidade das afericdes. A configuracdo deste equipamento permite que ele seja
utilizado em aulas praticas e o visor do equipamento fica visivel para que os estudantes
acompanhem as medi¢Oes a qualquer momento. Este equipamento possui ainda:

e Barra de mensagens interativa que mostra detalhes de previsao do tempo e
informac0es extras sobre as condi¢des do momento;

e Grafico das ultimas horas, dias ou meses de leituras maximas e minimas com
exibicdo de mais de 80 graficos, incluindo analises extras de temperatura,
pluviosidade, razdo de precipitacdo, vento e pressao barométrica direto no
console;

e Definicdo de até 70 alarmes para os varios dados fornecidos pela estacao;

¢ Rosa-dos-ventos dividida em 16 direcOes, mostra as medicOes atuais e
predominantes do vento;

e Exibicdo dos dados atuais ou de maximas / minimas de até 24 horas, dias, meses
ou anos;

o fcones indicam a previsio de tempo: ensolarado, parcialmente ensolarado,
nublado, chuvoso ou neve;

e Graficos de oito fases da lua, exibe desde lua nova até lua cheia

e Campos de hora e data que indicam o Horario do nascer e por-do-sol, Hora e
data atuais, Hora e data das maximas e minimas, Hora e data do ponto de dados
mostrado no gréfico

¢ Radio com espectro espalhado por salto de freqiiéncia: melhor recepcdo e
comunicagao para até 1000 metros

o Area de exibicdo fixa que mostra as variaveis meteorolégicas mais importantes

e Area de exibicdo varidvel que permite escolher entre as opcdes: Temperaturas ou
umidade do solo internas ou extras; Umidade interna ou externa, indice UV*,
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radiacdo solar* umidade das folhas, resfriamento pelo vento, ponto de
condensacao ou dois indices de aquecimento diferentes

e Exibicdo da quantidade de precipitacio diaria, mensal e anual, da
evapotranspiracao e intensidade de radiagdo solar

BIBLIOTECA

A biblioteca do Setor Litoral foi criada em outubro de 2005, com a
denominacdo de Biblioteca da UFPR Litoral. No inicio, seu acervo era composto por
material emprestado das outras bibliotecas do Sistema de Bibliotecas — SIBI (da
UFPR) e seus servicos foram disponibilizados para alunos, docentes, funcionarios do
Campus Litoral e, também, para a comunidade.

Seguindo as orientacdes da proposta pedagdgica, a Biblioteca UFPR Litoral
atua no sentido de auxiliar o desenvolvimento integral do estudante, contribuindo para
o aumento de sua capacidade critica e de sua capacidade de agir proativamente. Como
a proposta pedagogica estd fundamentada em trabalho por projetos, através da
biblioteca os usuarios dispdem de recursos adequados para pesquisa. Neste sentido, a
biblioteca torna-se o centro de apoio para as investigacoes, como também o laboratério
adequado para a construcao do conhecimento.

A biblioteca é um recurso importante para facilitar a integracao e a dinamizacao
do processo ensino/aprendizagem. Além de apoiar as atividades formativas dos
estudantes, contribui para a formacdo continuada do corpo docente, técnico-
administrativo e comunidade em geral.

A Biblioteca da UFPR Litoral trabalha com a comunidade e ndo apenas para ela,
atuando como agente ativo de aprendizagem e constru¢ao do conhecimento. Tornou-se
um espaco cultural, de pesquisa, leitura e convivéncia entre alunos, professores,
funcionarios, a comunidade externa, um espaco onde interagem as pessoas, a
informacdo e a cultura. Este espaco democratico articula a funcdo educativa, a
formacado cultural e as relacdes.

Além de exercer suas atividades para colocar a informacdo a disposicao de toda
a comunidade, a Biblioteca da UFPR Litoral também participa das Intera¢es Culturais
e Humanisticas — ICH, favorecendo articulagoes entre os diversos saberes: cientificos,
culturais, populares e pessoais. Desta forma, ela se insere no ambiente social do qual
faz parte, estimulando a criatividade, sociabilidade, comunicacdo e o entretenimento.

O Espacgo fisico atual da biblioteca é de 642,27 metros quadrados. Quanto a
funciondrios a biblioteca conta com 2 bibliotecérias, 2 estagiarios e 10 bolsistas
permanéncias. O acervo atual conta com cerca de 15.000 exemplares.

Os servigos prestados na biblioteca sao:

« Empréstimo Domiciliar

« Empréstimo entre Bibliotecas

« Comutacdo Bibliografica, por intermédio de outras Bibliotecas do
SIBI

» Treinamento aos usudrios sobre o uso da Biblioteca e de suas fontes
de informacao

« Orientacdo sobre normalizacao de documentos

A atualizacdo do acervo €é constante e visa promover o desenvolvimento da
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colecdo e servicos da mesma, em acdo coordenada com os programas de ensino através
de indicagOes para compra, doa¢do ou permuta

11. Condicdes de acesso para pessoas com deficiéncia

Desde o inicio de sua implantacdo, a infra-estrutura do Setor Litoral da UFPR
foi completamente adaptada para permitir o acesso de pessoas com deficiéncia parcial
ou total dos membros inferiores e que possuem capacidade motora reduzida.

Todos os acessos possuem portas amplas e dispde de rampas que permitem a
passagem de cadeirantes. Para o acesso ao bloco didatico fica a disposicdo dos
estudantes e servidores técnicos e docentes um elevador que é preferencialmente
utilizado para aqueles que necessitam e auxilio para chegar as salas de aula.

Todos os banheiros dispostos dentro dos limites do campus possuem sanitarios
adaptados para pessoas com necessidades especiais.

O setor ainda tem caréncias no atendimento as pessoas com necessidades
especiais, principalmente por estar em construcdo, como por exemplo, bebedouros
acessiveis, bancadas de atendimento rebaixadas, biblioteca, auditério, laboratoérios,
espacos de convivéncia, visualizagdo sonora, tatil e auditiva nos corredores, salas e
pisos, etc. Porém ha uma preocupacdo constante com a melhoria da acessibilidade.

A Universidade Federal do Parana conta com um Nucleo de Apoio a Pessoas
com Necessidades Especiais (NAPNE) vinculado a PROGRAD. No Setor Litoral
encontra-se o LABNAPNE, laboratério vinculado ao NAPNE que visa oferecer
alternativas para a permanéncia de pessoas com necessidades especiais de qualquer
natureza (estudantes e servidores). Os objetivos do LABNAPNE incluem a discussao e
implementacdo de estratégias que garantam o ingresso e o acesso de estudantes com
algum tipo de deficiéncia nos cursos de graduacao e profissionalizantes do Setor
Litoral. Esse laboratério também realiza o acolhimento e atendimento as pessoas com
necessidades especiais com finalidades educacionais, além de proporcionar
oportunidades e condicdes de participacdo em atividades académicas e formativas em
equidade com os demais estudantes. Outras atividades do LABNAPNE incluem:

* Sensibilizar professores, técnicos administrativos e alunos sobre a promocdo dos
direitos das pessoas com necessidades especiais, com respeito, dignidade e iguais
oportunidades no meio social.

* Organizar formacdo continuada sobre a tematica das necessidades especiais para a
comunidade universitaria.

* Articular agdes de ensino, pesquisa e extensdo na area das necessidades especiais.

* Orientar alunos e servidores sobre praticas pedagogicas: metodologias alternativas de
procedimentos didaticos e utilizacdo de recursos tecnoldgicos.

* Pesquisar, analisar e propor adequacdes de acessibilidade arquitet6nica para pessoas
com mobilidade reduzida.

* Adquirir materiais didaticos especificos para a acessibilidade pedagogica.

* Promover e incentivar o debate das necessidades especiais.

Vinculado ao LABNAPNE encontra-se disponivel também um servidor técnico-
administrativo que atua como intérprete de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) para
estudantes com surdez, e para eventos onde se faz necessaria a tradugdo simultanea da
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lingua oral para a lingua de sinais.

O curso de licenciatura em ciéncias possibilita, através da organizacdo
metodolégica curricular, o estudo e reflexdo desta importante drea de conhecimento
que € a educacao inclusiva.

12. Organizacao Curricular
12.1 Contextualizacao da Lic. em Ciéncias e Mapa Conceitual do Curso

Sdao compromissos assumidos historicamente pela universidade brasileira a
educacdo e a formacdo de jovens e adultos em termos de profissionalidade. Uma
formacdo em nivel superior constitui-se, em geral, em uma formagdo calcada em
conhecimentos historicamente produzidos nos mais diversos ambitos da filosofia, das
ciéncias e das tecnologias bem como articulada a uma necessaria interlocucao com as
praticas cotidianas de vida e de trabalho.

Estes conhecimentos tedricos e praticos que possuem “corpus especificos”,
conforme cada d&rea, mas que se inter-relacionam dialeticamente, devem ser
desenvolvidos sob a perspectiva da interdisciplinaridade e que esta sendo assinalada
aqui como a viga mestra deste trabalho de formacao académica.

Assim, em relacdio a formacdo para a docéncia para a educacdo basica,
compreendemos que a universidade, além de desempenhar seu papel como agente
educativo e formativo, tem a responsabilidade de articular e desenvolver um trabalho
educativo com as demais instituicdes educacionais, dai nossa proposta de formacdo
didatico-pedagdgica inserir a relacao teoria-pratica educativa desde o inicio da formagao
académica.

Neste contexto, o ensino de Ciéncias no Brasil tem sua histéria recente e
continua passando por diversas alteracoes. No entanto, ainda apresenta resultados
insatisfatorios, levando-nos a considerar que um dos problemas esta ligado ao modelo
de formacdo de professores existentes. E conhecido por todos que a formacdo de
professores para ciéncias no pais nos ultimos anos é deficiente e que vivemos um
momento histérico que esta marcado pelos baixos resultados de ensino frente a outros
paises. De acordo com KRASILCHIK (1987), a falta de cursos de licenciatura para
preparacdo deste docente é um dos fatores que influenciam negativamente no ensino de
ciéncias para o fundamental. Também segundo NOVOA (2001),

Embora tenha havido uma verdadeira revolugdao nesse campo
nos ultimos vinte anos, a formacao ainda deixa muito a desejar.
Existe uma certa incapacidade para colocarem pratica
concepcoes e modelos inovadores. As instituicoes ficam
fechadas em si mesmas, ora por academicismo excessivo, ora
por um empirismo tradicional. Ambos os desvios sdo criticaveis.
(NOVOA, 2001, 19).

A flexibilidade curricular advém de um contexto politico, cultural e educacional
da Universidade Brasileira que, com mais énfase desde os anos 80, processa
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reestruturacoes com vistas a maior liberdade e autonomia didatica, administrativa e
financeira, garantidas pela Carta Constitucional promulgada em 1988. Esta Constituicao
define a universidade como a instituicdo em que ensino, pesquisa e extensao
desenvolvem-se de modo indissociado e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1996 vem caracterizar detalhadamente essa indissociabilidade. Embora,
desde entdo seja preconizada a autonomia na estruturagdao curricular, entretanto, os
curriculos fragmentados, seqiienciados, engessados, ainda sdo uma realidade.

Assim, o que na perspectiva tradicional é entendido como curriculo precisa ser
questionado e criticado, o que vem sendo feito no Brasil de modo mais incisivo ha pelo
menos uma década. A Educagdo Superior conta atualmente com uma normatizacao de
Diretrizes Curriculares para a graduacdo que visam nortear as instituicdes nas
elaboracOes curriculares de cada curso, e que permitem ultrapassar o modelo de
curriculos minimos, ou seja, aquele conjunto fixo de disciplinas e carga-horaria, de
carater obrigatério. A partir dessa diretriz, dessa abertura legal, ha a possibilidade da
construcdo de curriculos considerando novos paradigmas de conhecimento.

A flexibilizacdo assim entendida pode, pois, ser a condicdo de efetivagdo de um
curriculo ndo rigido, ndo disciplinar, onde ndo haja dicotomia entre teoria e pratica e,
sobretudo, considerando as experiéncias vivenciadas pelos académicos. Desta maneira,
a flexibilizacdo assim considerada, trabalha o conhecimento de forma a explicitar as
inter-relacdes das diferentes areas, de modo a atender os anseios de fundamentacdo
tanto académica como de acdo social, reconhecendo assim os caminhos com diferentes
trajetérias que apontam para a complementaridade dos saberes.

Nesta proposta, adotamos o MAPA CONCEITUAL como fundamento que
expressa nossa visdo de formacdo didatico-pedagogica, caracterizando assim nossa
compreensao de ciéncia como constru¢ao humana, portanto histérica, situada,
contextualizada, inter-relacionada, organizada e re-organizada por e entre sujeitos
vivendo e convivendo em espacos de intencionalidades dos mais diversos matizes.
Desta maneira, 0 MAPA CONCEITUAL ndo comporta a concepcao de “grade
curricular”, que esta calcada em uma visdo de ciéncia fragmentada. Nessa visao nao ha
lugar para a inter-relacdo, a interdisciplinaridade, estando sim referenciada na
concepcao de curriculo como o conjunto articulado de conhecimentos e saberes
historicamente construidos e em construcao que fazem parte do processo de formacao
pessoal e profissional como um todo desenvolvido na universidade. O MAPA
CONCEITUAL assim definido, possibilita desenvolver um processo de formacao para a
docéncia que compreende que aprender a educar-ensinar é um processo aprendido e
construido diuturnamente e, portanto, complexo, uma vez que envolve uma
multiplicidade de dimensdes de ser educador-profissional, ndo sendo, pois, a pratica
pedagoégica reduzida apenas a uma mera tarefa de aplicacdao, mas sim de construcdo
permanente, de uso mediato e imediato dos conhecimentos das mais diversas areas para
uma atuacdo conseqiiente nos diversos espacos educativos e formativos. Desta maneira,
propomos no MAPA CONCEITUAL os EIXOS TEMATICOS, que se desenvolverdo ao
longo de todo o curso de licenciatura e que possibilitardo uma soélida formacgao
profissional e pessoal, capaz de fazer diferenca na construcdo de uma sociedade
brasileira mais democratica e socialmente mais justa.
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Formacao para
adocéncia
emancipatoria

MAPA CONCEITUAL
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS

12.2 ORGANIZACAO CURRICULAR E EMENTAS

A organizagao curricular parte do PPP do setor como consta na apresentagao
deste PPC. Os Espacos Curriculares de Aprendizagem sdo os Projetos de Aprendizagens
(PA), As Interagoes Culturais e Humanisticas (ICH) e os Fundamentos Tedricos Praticos
(FTP).

Os Projetos de Aprendizagem sdo coordenados por Camara propria (GEPA —
Grupo Projetos de Aprendizagem). Essa Camara tem a competéncia de acompanhar os
estudantes juntamente com a Camara de cada Curso e com os professores mediadores,
além de organizar o mddulo de Introducdo ao Projeto de Aprendizagem no 1° semestre
de cada estudante e também a amostra anual de projetos.

Conforme a fase os Projetos de Aprendizagem obrigatoriamente devem cumprir
alguns requisitos propostos pelo GEPA:
la. Fase: Conhecer e Compreender: Reconhecimento do Litoral e do Projeto
Institucional, do espacgo curricular de Projetos de Aprendizagem; introducdo ao mundo
universitario; saberes necessarios para o desenvolvimento de Projetos de Aprendizagem;
construcao de analises coletivas interturmas; articulacio com os FTP e ICH;
participacdo em encontros coletivos de Projetos, Mostra de Projetos; apresentacao de
uma idéia de Projetos de Aprendizagem com outros parceiros ou nao; indicacdo de um
mediador e entrega do formulario de registro de Projetos de Aprendizagem.
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2a.Fase: Compreender e Propor: Aprofundar os saberes necessarios para o
desenvolvimento de Projetos de Aprendizagem; construcdo do Projeto de Aprendizagem
tematico conforme escolha da equipe; construcao e/ou fortalecimento do processo de
autonomia e de critica a heteronomia; pontuar a importancia do Projeto para o
desenvolvimento do Litoral; leituras basicas e/ou pesquisas documentais e referenciais;
estudos conceituais; primeira participacio na MOSTRA DE PROJETOS;outras
apresentacoes do Plano de Projeto.

2a. Fase: Propor e Agir: O Projeto de Aprendizagem e o dialogo com a comunidade
interna e externa. A articulacdo com a Educagdo Publica Basica e com outras instancias
sociais. A divulgacdo do Projeto enquanto Trabalho de Conclusdao de Curso.
Apresentacoes publicas em MOSTRA, congressos, e outros espacos do género; a
transformacdo do PA em TCC e/ou outros produtos académicos, caso conste no PPC do
Curso.

As Interacdes Culturais e Humanisticas sdao coordenadas pelo GICH (Grupo
Interacdo Cultural e Humanistica). Essa Camara é quem organiza no inicio de cada
semestre as oficinas propostas pelos estudantes e mediadas pelos professores. No inicio
do semestre os estudantes propdem em grande grupo uma série de atividades. Ap0s isso,
passa-se a discussdao da possibilidade de cada oficina e a definicdo dos professores
mediadores. Os mediadores devem garantir que os principios das Interacdes Culturais e
Humanisticas que constam no PPP sejam mantidos em cada oficina. O GICH organiza
anualmente o FICH — Festival de Interacdes Culturais e Humanisticas. Nesse festival
cada oficina apresenta seu resultado para todos os estudantes.

As ICH tem algumas diretrizes proprias para garantir que seja congruente com o
PPP do Setor. Quanto ao objetivo, as Interagdes Culturais e Humanisticas devem
promover a interacao vertical (turmas em fases diferentes dos cursos) e horizontal
(cursos diferentes no mesmo espago) com énfase nas construcdes coletivas, percepcoes
e trocas de experiéncias, em um espaco de reflexao e ndao somente lidico.

Para garantir a dimensdao pedagogica as interacOes devem ser construidas
simétrica e dialogicamente entre estudantes, comunidades e servidores, valorizando os
diferentes saberes e lugares culturais que compdem a vida social. Devem também
problematizar as hierarquias existentes entre estes diferentes saberes e culturas,
fortalecendo compromissos éticos e politicos para além daqueles valorizados na logica
do mercado, visando a vivéncia e o adensamento de relacGes autogestionarias, ou seja,
relacdes onde o grupo cuide diretamente de seus proprios deveres e interesses, com
ampla liberdade de organizacdo desde que respeitando as diretrizes do eixo pedagégico
de Interagdes Culturais e Humanisticas.

A construcao da atividade tem alguns pressupostos: a elaboragdo e
desenvolvimento das atividades deverdo ser realizadas com a mediacao docente;
articular os desejos individuais na construcdo de atividades coletivas; respeitar os
objetivos das ICH; consolidar a capacidade de autogestdo (esclarecer o sentido)
(descentralizacdo e descolonizagdo dos conhecimentos, capacidade de elaborar
objetivos factiveis de serem atingidos e coerentes com o Projeto Politico Pedag6gico do
Setor); construir os objetivos, encaminhamentos metodologicos, temas (t0picos) a serem
abordados e processos avaliativos coletivamente; contextualizar criticamente as
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atividades na contraposicdo a logica do mercado, enfatizando suas dimensdes
pedagogicas em uma perspectiva libertaria, estimulando a visdo historico-critica e a
atitude coletivo-solidaria.

Considerando os objetivos das ICH o docente deve mediar e estimular o
compartilhamento das responsabilidades dos participantes na discussdo, construgao,
organizacao e avaliacdo das atividades de ICH no grupo, instigando o desejo dos
participantes em enxergar para além da superficialidade do tema desejado sem tornar-se
0 unico sujeito enunciador do discurso. Cabe ao docente realizar os registros dos
participantes da atividade.

O discente tem o compromisso de participar na discussdo, construcao,
organizacdo e avaliacdo das atividades de ICH assumindo e estimulando o
compartilhamento das responsabilidades do grupo, considerando os desejos individuais
e coletivos de aprendizagem. O desafio é romper com o empirismo ingénuo e com as
praticas espontaneistas enfatizando a dimensdo educativa e emancipatoria do processo.

O FESTIVAL DE INTERACOES CULTURAIS E HUMANISTICAS (FICH) é
um evento cultural, que ocorre anualmente, onde os grupos podem apresentar 0s
produtos de suas vivéncias e, principalmente, é um momento que permite a expressao
coletiva dos processos e caminhos pelos quais os proponentes percorreram, promovendo
assim uma reflexdo através da interacdo entre as diversas atividades.

Devido a importancia do FICH, os grupos devem incluir a socializacdo da sua
trajetoria durante o planejamento dos objetivos das propostas de atividade de ICH. A
data sera definida pelo GICH e divulgada através do calendario académico no inicio de
cada semestre.

Os Fundamentos Tedricos Praticos (FTP) sdao de total responsabilidade das
Camaras dos Cursos e fundamentados no trabalho por projetos. Os fundamentos
tedrico-praticos sdao meios e nao fins no processo de formacao. Com rigor cientifico e
contextualizacdo com os demais desafios reais que o estudante vai enfrentando, os
fundamentos sdo organizados em consonancia com as diferentes etapas da proposta
pedagodgica, buscando atender tanto as diretrizes curriculares de cada curso, como
propiciar os saberes necessarios a execucao dos projetos de aprendizagem. O como
fazer e o que fazer tém intencionalidade e compromisso dos atos educativos construidos
coletivamente e assumidos em planejamento criado interdisciplinarmente na diversidade
técnico-metodologica das diversas instancias do Setor.

O desenho curricular que se fundamenta na educacdo por projetos permite que o
estudante construa o conhecimento, integrando diversas areas do conhecimento, por
isso, a metodologia de trabalho por projetos implica na construcdo de um curriculo
flexivel. Essa flexibilidade curricular tem as seguintes caracteristicas no Curso de
Licenciatura em Ciéncias:

- Além dos fundamentos tedrico-praticos, especificos de cada curso, como ja
mencionado o estudante organiza o seu cotidiano tendo também espagos semanais para
as Interacdes Culturais e Humanisticas (ICH) e para dedicar-se ao projeto de
aprendizagem (PA). O estudante é incentivado a perceber criticamente a realidade,
compreender os diversos aspectos que a estruturam e a estabelecer acdoes onde a busca
de conhecimento se encontra com situagoes da realidade local, configurando relacGes
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entre pessoas, saberes e instituicoes, entre elas a UFPR e a comunidade da regido
litoranea;

- Os FTP caracterizam-se por temadticas amplas pertinentes a formacdo de
professor de Ciéncias, ja que o trabalho por projetos prescinde da interdisciplinaridade
rompendo deste modo com o paradigma da disciplinaridade e optando-se, portanto, por
trabalhar com espacos de formacdo que tém como principal articulador os projetos de
aprendizagens, originados na realidade concreta do meio em que estdo inseridos. Esses
projetos possibilitam o didlogo com os fundamentos tedricos-praticos, que
empiricamente ja os constituem. Esse didlogo se expande ao abarcar as interagoes
culturais e humanisticas que se apresenta como espaco para a troca com pessoas da
comunidade externa, de outros cursos, de outras realidades e também como
possibilidade de sintese e reflexdo de sua formacdo e de seu papel social. Portanto, o
curriculo contempla em seus espagos a educacao como totalidade, objetivando superar a
proposta fragmentaria, da pesquisa, do ensino e da extensao

- Os FTP ndo possuem uma sequéncia linear, pré-definida, ou seja, ndo ha pré
requisitos no curriculo. A cada semestre letivo a turma pode fazer uma opc¢do por uma
tematica prevista no curriculo baseada ao momento histérico-social da realidade e as
caracteristicas da turma. A intengdo do processo educativo é a educacao como totalidade
e o desenvolvimento integral, ndo apenas no aspecto cognitivo, mas também nos
aspectos afetivos e sociais, em uma perspectiva emancipatéria e de protagonismo de
seus sujeitos e de suas coletividades. No entanto, findo os quatro anos de Curso, todas
as tematicas e os objetivos do curriculo deverao ter sido atendidos rigorosamente;

- O papel dos contetidos e tempos esta intrinsecamente conectado com a
participagdo dos individuos como sujeitos de processos culturais, econdémicos e
académicos da sociedade e das instituicoes de educacao;

- Considerando a categoria totalidade inerente ao PPP do setor Litoral da UFPR,
como ja observado no MAPA CONCEITUAL, a Formacdo para a Docéncia é o eixo
central do Curso e, portanto, esse curriculo ndao prevé dicotomia entre conhecimentos
pedagodgicos e conhecimentos especificos. Desse modo os conhecimentos pedagogicos
sdo transversais ao Curso, devendo obrigatoriamente, dialogar com os conhecimentos
especificos integralmente.

Na sequéncia uma sintese da organizacao curricular.

12.3 Matriz Curricular
1* FASE — CONHECER E COMPREENDER

Semestre Tematica CH

1° ANO Integracdo e Reconhecimento 80
Concepcoes de Ciéncia e Educacdo 160

I Interacdes Culturais e Humanisticas I 80

Projetos de Aprendizagem I 80

Carga Hordria 400

11 Ciéncias da Natureza e Educacao 160

Libras 60
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Estagio Supervisionado I 80
Interacdes Culturais e Humanisticas 11 80
Projetos de Aprendizagem II 80
Carga Hordria 460
2* FASE — COMPREENDER E PROPOR
Semestre | Tematica CH
Cenario Escolar regional, ensino de Ciéncias e
Pratica de Ensino 18600
Estagio Supervisionado II
I Interacoes Culturais e Humanisticas II1 80
Projetos de Aprendizagem III 80
Carga Hordria 400
20 ANO Fl,lr‘ldarnenfos‘ bésiFOS ‘contegtl.lalizados da
Fisica, Quimica e Biologia, cotidiano escolar e
Pratica de Ensino 160
II Est4gio Supervisionado III 80
Interagdes Culturais e Humanisticas IV 80
Projetos de Aprendizagem IV 80
Carga Hordria 400
Vivéncias de docéncia, relacio Ciéncias e
. (s . 160
Soc1edade e PI‘E‘ltl‘CEl de Ensino 80
Estagio Supervisionado IV
I Interacdes Culturais e Humanisticas V 80
Projetos de Aprendizagem V 80
Carga Hordria 400
3°ANO — — T
Viveéncias de docéncia, relacdo Ciéncias e 160
Meio Ambientg e Pratica de Ensino 30
Estagio Supervisionado V
I Interagdes Culturais e Humanisticas VI 80
Projetos de Aprendizagem VI 80
Carga Hordria 400
3* FASE — PROPOR E AGIR
Semestre | Tematica CH
4° ANO I Vivéncias de docéncia, relacdao Ciéncias, satde e 240
qualidade de vida e Pratica de Ensino
InteracGes Culturais e Humanisticas VII 80
Projetos de Aprendizagem VII 80
Carga Hordria 400
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Vivéncias de docéncia e a relacao Ciéncias,
diversidade e inclusdo

Interagdes Culturais e Humanisticas VIII

11 Projetos de Aprendizagem VIII

240

80
80

Carga Hordria 400

CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO

Eixo Curricular CH
Fundamentos Teorico-Praticos (FTP) e Pratica Ensino 1560
Interacdes Culturais e Humanisticas (ICH) 640
Projetos de Aprendizagem (PA) 640
Estagio Supervisionado 400
Atividades Formativas 100

CARGA HORARIA TOTAL 3360
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12.4 Fluxograma
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12.4 Planos de Ensino

PLANO DE ENSINO
FICHAN® 1

UNIDADE DIDATICA: Integracio e reconhecimento | CODIGO: LICIEN001

Natureza: Obrigatoria (x) Semestral () Anual Obs:
Pré-requisito: ndo ha Co-requisito: ndo ha

C. H. Semestral: 80h tedrico-praticas Total: 80h
EMENTA:

Caracteristicas geograficas, da biodiversidade e das comunidades locais, numa
perspectiva historica, economica, cultural, ambiental, politica e social.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BIGARELLA, J. J. Matinho: homem e terra - reminiscéncias. 3. ed. Curitiba, PR :
Fundacdo Municipal de Curitiba, 2009.

DIEGUES. Antonio Carlos. Enciclopédia caicara (org). Sao Paulo: HUCITEC:
NUPAUB/CEC, 2004.

LARAIA, R. B. Cultura: um conceito antropolégico. 22. Ed. Rio de Janeiro: Zahar,
2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

DIEGUES Anto6nio Carlos, VIANA Virgilio M. (org.). Comunidades tradicionais e
manejo dos recursos naturais da Mata Atlantica: coletanea de textos/Seminario
Alternativas de Manejo Sustentavel de Recursos Naturais do Vale do Ribeira, 15 a 19
de junho, 1999; 2.ed. Sao Paulo: HUCITEC : NUPAUB : CEC, 2004.
SALGADO-LABOURIAU, M. L. Historia ecolégica da terra . 2. ed. Sao Paulo:
Edgard Blucher, 1994.

TONHASCA Jr, A. Ecologia e histéria natural da Mata Atlantica. Sao Paulo:
Interciéncia, 2005.

Validade: a partir do ano letivo de 2008
Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva
Assinatura:
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PLANO DE ENSINO
FICHAN®1

UNIDADE DIDATICA: Concepcdes de Ciéncia e | CODIGO: LICIEN002
Educacao

Natureza: Obrigatdria (x) Semestral () Anual Obs:.
Pré-requisito: ndo ha Co-requisito: ndo ha

C. H. Semestral: 160h teorico-praticas Total: 160h
EMENTA :

Histdria e filosofia da Educacdo e o contexto regional. Histdrica e filosofia das
Ciéncias, seus processos de trabalho, seus desafios epistemolégicos e suas
implicagOes sociais, relativizadas mediante o reconhecimento dos saberes locais
historicamente construidos, tanto no campo das etnociéncias, quanto no da educacao,
mais especificamente no ensino das ciéncias. Producdo e divulgacdo cientifica.
Metodologias de pesquisa das Ciéncias da Natureza.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FREIRE, Paulo. Teoria critica e sociologia politica da educacao. Sdo Paulo:
Cortez, 2003.

MEIS, L. Ciéncia, educacao e o conflito humano-tecnologico. 3. ed. Sédo Paulo :
SENAC, 2008.

SANTOS, B. S. A critica da razao indolente: contra o desperdicio da experiéncia. 6.
ed. Sdo Paulo : Cortez, 2007

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 22 ed. Sdo Paulo: Cortez,
2002.

ARAUIJO, Inés Lacerda, Introducado a Filosofia da Ciéncia. Curitiba: Ed. da UFPR,
1998.

BACHELARD, Gaston. A Formacao do Espirito Cientifico; contribuicao para uma
psicanalise do conhecimento. Rio de Janeiro: Contraponto, 1996.

CHALMERS, Alan F. A Fabricacao da Ciéncia. Sdo Paulo: Editora Unesp, 1994.

Validade: a partir do ano letivo de 2008
Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva
Assinatura:
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PLANO DE ENSINO
FICHAN®1

UNIDADE DIDATICA: Ciéncias da Natureza e | CODIGO: LICIEN003
Educacao

Natureza: Obrigatdria (x) Semestral ( ) Anual Obs:
Pré-requisito: ndo ha Co-requisito: ndo ha

C. H. Semestral: 160h tedrico-praticas Total: 160h
EMENTA:

Historia da Terra. Interpretagdo dos fendmenos da natureza e dos astros para a
compreensdo de como a sociedade intervém utilizando os recursos e criando um novo
meio social e tecnologico. Compreensdo das diferentes organizacoes da vida em
sociedade em diversas culturas, priorizando a cultura local, a partir da historia da
astronomia. A construcao da Ciéncia da Astronomia e suas determinagoes/implicagoes
histéricas e sociais. Metodologias de Ensino para estudo dos fendmenos da natureza e
dos astros nas escolas regionais. Gestdo de processos e praticas pedagdgicas na
educacao basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ASTOLFI, Jean-Pierre, DEVELAY Michel. A didatica das ciéncias. 13. Ed.
Campinas, SP: Papirus, 2009.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 4. ed.
Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

OLIVEIRA FILHO,K. S. Saraiva, M.F.O. Astronomia e astrofisica. 2. Ed. Sdo
Paulo: Livraria da Fisica, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FRIACA, Amancio C. S. et al. (org) Astronomia: uma visdo geral do universo.
2.ed. Sao Paulo : EDUSP, 2003. (6 EXEMPLARES)

KRASILCHIK, Myriam; MARANDINO, Martha . Ensino de Ciéncias e Cidadania.
Sao Paulo: Moderna, 2004. v. 1. 88 p

LDB. Disponivel em: www.planalto.gov.br/ccivilO3/LEIS - Acesso em 27 de Maio de
20009.

Validade: a partir do ano letivo de 2008
Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva
Assinatura:
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FICHAN®1
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UNIDADE DIDATICA: Estigio Supervisionado I

CODIGO: LICIEN004

Natureza: Obrigatéria (x) Semestral () Anual Obs:
Pré-requisito: ndo ha Co-requisito: ndo ha
C. H. Semestral: 80h tedrico-praticas Total: 80h

EMENTA (Unidade Didatica): Estudo, concepcao e elaboragdo do plano de atividades
de estagio. Estagio nas escolas da rede publica para pratica de atividades relacionadas
a situacoes de ensino-aprendizagem de docéncia em Ciéncias.

Validade: a partir do ano letivo de 2008
Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva

Assinatura:
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PLANO DE ENSINO

FICHA N 1
UNIDADE DIDATICA: Libras CODIGO: ET082
Natureza: Obrigatéria (x) Semestral () Anual
Pré-requisito: ndo ha Co-requisito: ndo ha
C. H. Semestral: 60h tedrico-praticas Total: 60h

EMENTA (Unidade Didatica): A compreensao histérica das comunidades surdas e de
sua producao cultural. Bilinguismo e educacgdo de surdos: diretrizes legais e politico-
pedagébgicas. Aspectos lingiiisticos da lingua de sinais brasileira: teoria e pratica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Decreto Federal 5626/2005. Regulamenta a Lei de Libras e da outras
providéncias.

LIRA, Guilherme de Azambula; FELIPE e Tanya Amara. Dicionario da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras. Brasilia: COlIDE, 2001 Disponivel em Acessibilidade
Brasil .http://www.acessobrasil.org.br/libras

SKLIAR, C. (Org.) Atualidades na educacdo bilinglie para surdos. Porto Alegre:
Mediagdo, 1999.V.1 e2.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FERNANDES. E possivel ser surdo em portugués? Lingua de sinais e escrita: em
busca de uma aproximacao. IN: SKLIAR, C. (Org.) Atualidades na educacdo biiingiie
para surdos. Porto Alegre: Mediagao, 1999. V.2 . p.59-51.

FELIPE, Tanya & Monteiro, Myrna 5. LIBRAS em contexto. Curso Basico. Brasilia:
Ministério da Educacdo e do Desporto/Secretaria de Educacdo Especial, 2001.
FERNANDES, Sueli. Educagdo de surdos. Curitiba: Editora ibpex, 2007.

Validade: a partir do ano letivo de 2008
Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva
Assinatura:
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PLANO DE ENSINO
FICHAN®1

UNIDADE DIDATICA: Cenario Escolar regional, | CODIGO: LICIEN005
ensino de Ciéncias e pratica de ensino

Natureza: Obrigatoria (x) Semestral () Anual
Pré-requisito: ndo ha Co-requisito: ndo ha

C. H. Semestral: 160h tedrico-praticas Total: 160h
EMENTA:

Gestdo de processos e praticas pedagogicas na educacdo basica. Fundamentos basicos
da Fisica, Quimica e Biologia a partir de andlise de materiais didaticos das escolas
publicas regionais, contextualizados com as mais recentes contribuicdes das Ciéncias,
com as etnociéncias e com a filosofia da Ciéncia.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AMABIS, Jose Mariano, MARTHO, Gilberto Rodrigues. Biologia dos organismos.
22 Ed. S3o Paulo: Moderna, 2004.

MACHADO Andrea Horta. Aula de quimica: discurso e conhecimento. 2.ed. Ijui :
Ed. Unijui, 2004.

MENEZES Luis Carlos. A matéria: fundamentos e fronteiras do conhecimento fisico.
Sdo Paulo: Livraria da Fisica, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ASTOLFI, Jean-Pierre, DEVELAY Michel. A didatica das ciéncias. 13. Ed.
Campinas, SP: Papirus, 2009.

AZEVEDO, Janete M. Lins de. A educacdo como politica publica. Campinas:
Autores Associados, 1997.

CHASSOT Attico. Alfabetizacao cientifica : questdes e desafios para a educacao. 4.
Ed. Tjui : Ed. Unijui, 2006.

FREIRE, P.. Pedagogia do oprimido. 31. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1987.

Validade: a partir do ano letivo de 2008
Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva
Assinatura:
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PLANO DE ENSINO
FICHA N 1
UNIDADE DIDATICA: Estigio Supervisionado II CODIGO: LICIEN006
Natureza: Obrigatéria (x) Semestral () Anual Obs:
Pré-requisito: ndo ha Co-requisito: ndo ha
C. H. Semestral: 80h tedrico-praticas Total: 80h

EMENTA:

Construcao da identidade docente e do papel do professor que tem como local de
trabalho e principal a escola e os processos de ensino-aprendizagem. As atividades sao
realizadas na alternancia entre a escola-campo e as reunides presenciais de ensino
com pesquisa com os orientadores e supervisores e privilegiam a producdo textual
com a revisdo de literatura sobre os assuntos tratados. Estagio nas escolas da rede
publica para pratica de atividades relacionadas a situagdes de ensino-aprendizagem de
docéncia em Ciéncias.

Validade: a partir do ano letivo de 2008
Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva
Assinatura:
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PLANO DE ENSINO
FICHAN®1

UNIDADE DIDATICA: Fundamentos basicos | CODIGO: LICIEN007
contextualizados da Fisica, Quimica e Biologia,
cotidiano escolar e pratica de ensino

Natureza: Obrigatdria (x) Semestral () Anual Obs:
Pré-requisito: ndo ha Co-requisito: ndo ha

C. H. Semestral: 160h tedrico-praticas Total: 160h
EMENTA:

Gestdo de processos e praticas pedagogicas na educacdo basica. Fundamentos basicos
da Fisica, Quimica e Biologia a partir de analise de praticas pedagogicas de Ciéncias
nas escolas publicas regionais, contextualizados com as mais recentes contribuicoes
das Ciéncias, com as etnociéncias e com filosofia da Ciéncia.

BIBLIOGRAFIA BASICA

HEISENBERG, Werner. A parte e o todo: encontros e conversas sobre fisica,
filosofia, religido e politica.1. ed .Rio de Janeiro : Contraponto, 1996.

LASZLO, Pierre. A nova quimica. Lisboa: Instituto Piaget, 1996.

MERCADANTE, Clarinda. Evolucdo e sexualidade: o que nos fez humanos. Sao
Paulo: Moderna, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FREIRE, Paulo. Educacdo e mudanca. 31.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2008. 79
p. (5 EXEMPLARES)

LEWINSOHN, T. M. (org). Avaliacdo do estado do conhecimento da
biodiversidade brasileira. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente, 2006.

VEIGA, Ilma Passos de Alencastro. Escola fundamental: curriculo e ensino.
Campinas, SP: Papirus, 1991.

Validade: a partir do ano letivo de 2008
Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva
Assinatura:
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UNIDADE DIDATICA: Estagio Supervisionado III CODIGO: LICIEN008

Natureza: Obrigatéria (x) Semestral () Anual Obs:
Pré-requisito: ndo ha Co-requisito: ndo ha

C. H. Semestral: 80h tedrico-praticas Total: 80h
EMENTA:

Estudos dos habitos da sala de aula, a postura do professor, o comportamento dos
alunos, o processo de ensino-aprendizagem, a relacdo entre alunos e a metodologia
aplicada. Confronto das experiéncias com os estudos tedricos sobre as finalidades da
educacdo na formacao da sociedade humana. Registro reflexivo que mostra o Estagio
como reflexdo da praxis, a partir do estdgio como pesquisa, e a pesquisa no Estagio.
Regéncia que compreende a monitoria e o registro reflexivo, que é a producdo escrita
em forma de trabalho monografico sobre o processo vivenciado. Producdo da
monografia, na qual se encontram as metodologias de investigacdo aplicadas, os
achados da pesquisa, os pontos de reflexao e os desdobramentos desta.

Validade: a partir do ano letivo de 2008
Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva
Assinatura:
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PLANO DE ENSINO

FICHAN° 1
UNIDADE DIDATICA: Vivéncias de docéncia, | CODIGO: LICIEN009
relacdo Ciéncias e Sociedade e pratica de ensino
Natureza: Obrigatdria (x) Semestral () Anual Obs:
Pré-requisito: ndo ha Co-requisito: ndo ha
C. H. Semestral: 160h tedrico-praticas Total: 160h
EMENTA:

Gestdo de processos e praticas pedagogicas na educacdo basica. Pratica de Ensino em
Escolas publicas locais a partir da relagdo com ensino-aprendizagem de:
Biotecnologia e sociedade; Técnicas artesanais e aplicacOes tecnoldgicas; Problemas
sociais e desenvolvimento cientifico e tecnologico; Producdao global de bens e de
servicos; Disseminacdo da cultura da informacao; Universalizacdao de habitos de
alimentacdo, vestudrio e lazer; Conhecimento e informagdo; Conhecimentos,
instrumentos, materiais e 0s processos que possibilitam as transformacoes
tecnoldgicas; Acesso e o uso da Ciéncia e tecnologia; Origem e o destino social dos
recursos cientificos e tecnolégicos; Conseqiiéncias da Ciéncia e das tecnologias para a
saude pessoal e ambiental; Vantagens sociais do emprego de determinadas
tecnologias; Consumismo, cultura e meio ambiente; Tecnologias ligadas a medicina e
ao lazer; Tecnologias sociais; Implicacdes sociais, ambientais e/ou econémicas na
producdo ou no consumo de recursos energéticos ou minerais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DUPAS, G. Etica e poder na sociedade da informacdo: de como a autonomia das
novas tecnologias obriga a rever o mito do progresso. 2. ed. Sdo Paulo: UNESP,
2001.

FREIRE, Paulo. Medo e ousadia: o cotidiano do professor. Rio de Janeiro : Paz e
Terra, 1987. 224p.

PORTILHO, F. Sustentabilidade ambiental, consumo e cidadania. Sio Paulo:
Cortez, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

SILVA, T. T.; MOREIRA, A. F. (Orgs.). Curriculo, cultura e sociedade. 1. ed. Sao
Paulo: Cortez, 1994. v. 1. 154 p.

VEIGA, Ilma Passos de Alencastro; Lucia Maria Gongalves de Resende (orgs.)
Escola: espaco do projeto politico-pedagogico. 13. Ed. Campinas, SP: Papirus, 2008
VOLPI, A. A historia do consumo no Brasil : do mercantilismo a era do foco no
cliente. Rio de Janeiro: Elsevier: Campus, 2007.

Validade: a partir do ano letivo de 2008
Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva
Assinatura:
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PLANO DE ENSINO
FICHAN°1

UNIDADE DIDATICA: Estagio Supervisionado IV CODIGO: LICIEN010

Natureza: Obrigatéria (x) Semestral ( ) Anual Obs:
Pré-requisito: ndo ha Co-requisito: ndo ha
C. H. Semestral: 80h tedrico-praticas Total: 80h

EMENTA (Unidade Didatica): Desenvolvimento de atividades que busquem a analise
de dimensdes administrativas e organizacionais da escola, acompanhamento dos
processos de planejamento, relacdo escola comunidade, observacao de atividades
extra-classe, entrevistas com professores, alunos, equipe pedagégica e comunidade,
analise de producdes de alunos, analise de situacoes- problema, estudos de caso, entre
outras atividades. Producdo da monografia, na qual se encontram as metodologias de
investigacdo aplicadas, os achados da pesquisa, os pontos de reflexdo e os
desdobramentos desta.

Validade: a partir do ano letivo de 2008
Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva
Assinatura:
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PLANO DE ENSINO
FICHAN°1

UNIDADE DIDATICA: Vivéncias de docéncia, | CODIGO: LICIENO11
relacdo Ciéncias e Meio Ambiente e pratica de ensino

Natureza: Obrigatdria (x) Semestral () Anual Obs:
Pré-requisito: ndo ha Co-requisito: ndo ha

C. H. Semestral: 160h tedrico-praticas Total: 160h
EMENTA:

Gestdo de processos e praticas pedagogicas na educagdo basica. Pratica de Ensino em
Escolas publicas locais a partir da relacdo com ensino-aprendizagem de: Energia e
mobilidade nos ecossistemas. Aspectos da estrutura climatica do planeta Terra. Clima
e sociedade. Sociedade e natureza e o paradigma da conservacao. Degradacoes
ambientais. Desenvolvimento sustentavel. Politica Nacional de Educacao Ambiental.

BIBLIOGRAFIA BASICA

LEFF, E. (coord.) A complexidade ambiental. Sdo Paulo; Blumenau: Cortez:
Edifurb, 2003.

PEARCE, Fred. O aquecimento global. Sdo Paulo: Publifolha, 2002. 72p., il. (Mais
ciencia).

KRASILCHIK, Myriam. O professor e o curriculo das ciéncias. Sao Paulo: EPU:
EDUSP, 1987.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BEGOSSI A. (org). Ecologia de pescadores da Mata Atlantica e da Amazonia. Sao
Paulo: HUCITEC, 2004

KESTENBERG Celia Caldeira F. Avaliacao: o caos nosso de todo dia. Rio de
Janeiro: Cultura Medica, 1996.

RICKLEFS, A economia da natureza R. E. 5 Ed. Rio de Janeiro : Guanabara
Koogan, 2003.

Validade: a partir do ano letivo de 2008
Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva
Assinatura:
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UNIDADE DIDATICA: Estagio Supervisionado V

CODIGO: LICIEN012

Natureza: Obrigatdria (x) Semestral () Anual Obs:
Pré-requisito: ndo ha Co-requisito: ndo ha
C. H. Semestral: 80h tedrico-praticas Total: 80h

EMENTA (Unidade Didatica): Vivéncias de regéncia paralela a producao da
monografia, na qual se encontram as metodologias de investigacdo aplicadas, os
achados da pesquisa, os pontos de reflexao e os desdobramentos desta.

Validade: a partir do ano letivo de 2008
Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva

Assinatura:
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PLANO DE ENSINO

FICHAN®° 1
UNIDADE DIDATICA: Vivéncias de docéncia, | CODIGO: LICIEN013
relacdo Ciéncias, saude e qualidade de vida e pratica de
ensino
Natureza: Obrigatéria (x) Semestral () Anual Obs:
Pré-requisito: ndo ha Co-requisito: ndo ha
C. H. Semestral: 240h tedrico-praticas Total: 240h
EMENTA:

Gestdo de processos e praticas pedagogicas na educagdo basica. Pratica de Ensino em
Escolas publicas locais a partir da relacdo com ensino-aprendizagem de: Cultura
adolescente e pluralidade dos individuos; Longevidade humana, politicas publicas
para a sadde local e medicina de predi¢do; Costumes alimentares ligados a diferentes
culturas; Necessidades nutricionais e seguranca alimentar; Responsabilidades
humanas voltadas ao bem-estar comum e ao desenvolvimento sustentavel a partir da
analise da questdo ambiental; Compreensdo da vida humana, do préprio corpo, como
um todo dinamico, que interage com o meio em sentido amplo, tanto na relacdo com a
heranga bioldgica, quanto com as condicdes culturais, sociais e afetivas; Percepcao da
integridade pessoal e para a formacdo da auto-estima, da postura de respeito ao
proprio corpo e ao dos outros, para o entendimento da saide como um valor pessoal e
social e para a compreensao da sexualidade humana sem preconceitos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BULHOES, B. (Rev.) Ecossistemas e bem-estar humano: vivendo além dos nossos
meios. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente, 2006.

FALLOON-GOODHEW , P. Vitalidade. Sao Paulo: Publifolha, 2003.

OZELLA Sergio (org); ANDRIANI Ana Gabriela P.. [et al] Adolescéncias
construidas: a visdo da psicologia socio-historica. Sao Paulo: Cortez, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 44.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2006.
JEKEL, J.F. ELMORE, J.G. KATZ, D. L. Epidemiologia, bioestatistica e medicina
preventiva / 2.ed. Porto Alegre : Artmed, 2006.

KACHAR, V. (org.). Longevidade: um novo desafio para a educacdo: Corporeidade,
atividade fisica e envelhecimento. Sao Paulo: Cortez, 2001

Validade: a partir do ano letivo de 2008
Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva
Assinatura:
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PLANO DE ENSINO
FICHAN°1

UNIDADE DIDATICA: Vivéncias de docéncia e a | CODIGO: LICIEN014
relacdo Ciéncias, diversidade e inclusdo

Natureza: Obrigatdria (x) Semestral () Anual Obs:
Pré-requisito: ndo ha Co-requisito: ndo ha

C. H. Semestral: 240h tedrico-praticas Total: 240h
EMENTA:

Gestdo de processos e praticas pedagdgicas na educacdo basica. Conhecimento de
Libras. Conhecimentos de Fisica, Quimica e Biologia e Educacao Indigena, Educacdo
Especial de perspectiva inclusiva, Educacdo do Campo, Educacdo de Jovens e
Adultos, Educacdo Quilombola.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CAPOVILLA, EC. RAPHAEL, W. D., MAURICIO, A.C. Novo deit-Libras:
Dicionario enciclopédico ilustrado trilingiie da Lingua de Sinais Brasileira
(Libras).Sao Paulo : EDUSP, 2009

OLIVEIRA. Luzia de Fatima Medeiros de. Formacdo docente na escola inclusiva:
didlogo como fio tecedor. 1. Ed. Porto Alegre, RS: Mediagao, 2009.

MUNANGA, K. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus
identidade. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ARAUJO, Ana Valéria. (Org.). Povos Indigenas e a Lei dos "Brancos": o direito a
diferenca, Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade; LACED/Museu Nacional, 2006.Disponivel em
http://www.trilhasdeconhecimentos.etc.br/livros/arquivos/ColET14_ViasO03WEB.pdf
Acesso em 04/2010.

BAPTISTA, Claudio Roberto; JESUS, Denise Meyrelles de (orgs). Avangos em
politicas de inclusdo: o contexto da educacao especial no Brasil e em outros paises. 1.
Ed. Porto Alegre: Mediagdo, 2009

Validade: a partir do ano letivo de 2008
Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva
Assinatura:
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FICHAN®1
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UNIDADE DIDATICA: Interacdes Culturais

Humanisticas I

CODIGO: SL001

Natureza: Obrigatoria

( X) Semestral ( ) Anual

Obs: A bibliografia é a
escolha do estudante de
acordo com a tematica de
sua sala de ICH.

Pré-requisito: nao ha

Co-requisito: ndo ha

C. H. Semestral: 80h

Total: 80h

EMENTA:

Discutir, refletir e vivenciar a cidadania e a ética nos aspectos biopsicossociais.
Desenvolver competéncias e habilidades para o futuro profissional atendendo os
conceitos e formacdo humana necessdrias para o saber profissional por meio de
oficinas construidas coletivamente com tematicas relacionadas a formacao cultural e

humana da pessoa.

Validade: a partir do ano letivo de 2008
Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva

Assinatura:
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FICHAN®1
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UNIDADE DIDATICA: Interacdes Culturais

Humanisticas II

CODIGO: SL002

Natureza: Obrigatoria

( X) Semestral ( ) Anual

Obs: A bibliografia é a
escolha do estudante de
acordo com a tematica de
sua sala de ICH.

Pré-requisito: nao ha

Co-requisito: ndo ha

C. H. Semestral: 80h

Total: 80h

EMENTA:

Discutir, refletir e vivenciar a cidadania e a ética nos aspectos biopsicossociais.
Desenvolver competéncias e habilidades para o futuro profissional atendendo os
conceitos e formacdo humana necessédrias para o saber profissional por meio de
oficinas construidas coletivamente com tematicas relacionadas a formacao cultural e

humana da pessoa.

Validade: a partir do ano letivo de 2008

Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva

Assinatura:
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UNIDADE DIDATICA: Interacdes Culturais

Humanisticas III

CODIGO: SL003

Natureza: Obrigatoria

( X) Semestral ( ) Anual

Obs: A bibliografia é a
escolha do estudante de
acordo com a tematica de
sua sala de ICH.

Pré-requisito: nao ha

Co-requisito: ndo ha

C. H. Semestral: 80h

Total: 80h

EMENTA:

Discutir, refletir e vivenciar a cidadania e a ética nos aspectos biopsicossociais.
Desenvolver competéncias e habilidades para o futuro profissional atendendo os
conceitos e formacdo humana necessédrias para o saber profissional por meio de
oficinas construidas coletivamente com tematicas relacionadas a formacao cultural e

humana da pessoa.

Validade: a partir do ano letivo de 2008

Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva

Assinatura:
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UNIDADE DIDATICA: Interacdes Culturais

Humanisticas IV

CODIGO: SL004

Natureza: Obrigatoria

( X) Semestral ( ) Anual

Obs: A bibliografia é a
escolha do estudante de
acordo com a tematica de
sua sala de ICH.

Pré-requisito: nao ha

Co-requisito: ndo ha

C. H. Semestral: 80h

Total: 80h

EMENTA:

Discutir, refletir e vivenciar a cidadania e a ética nos aspectos biopsicossociais.
Desenvolver competéncias e habilidades para o futuro profissional atendendo os
conceitos e formacdo humana necessédrias para o saber profissional por meio de
oficinas construidas coletivamente com tematicas relacionadas a formacao cultural e

humana da pessoa.

Validade: a partir do ano letivo de 2008

Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva

Assinatura:
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UNIDADE DIDATICA: Interacdes Culturais

Humanisticas V

CODIGO: SL005

Natureza: Obrigatoria

( X) Semestral ( ) Anual

Obs: A bibliografia é a
escolha do estudante de
acordo com a tematica de
sua sala de ICH.

Pré-requisito: nao ha

Co-requisito: ndo ha

C. H. Semestral: 80h

Total: 80h

EMENTA:

Discutir, refletir e vivenciar a cidadania e a ética nos aspectos biopsicossociais.
Desenvolver competéncias e habilidades para o futuro profissional atendendo os
conceitos e formacdo humana necessédrias para o saber profissional por meio de
oficinas construidas coletivamente com tematicas relacionadas a formacao cultural e

humana da pessoa.

Validade: a partir do ano letivo de 2008

Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva

Assinatura:
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UNIDADE DIDATICA: Interacdes Culturais

Humanisticas VI

CODIGO: SL006

Natureza: Obrigatdria

( X) Semestral ( ) Anual

Obs: A bibliografia é a
escolha do estudante de
acordo com a tematica de
sua sala de ICH.

Pré-requisito: nao ha

Co-requisito: ndo ha

C. H. Semestral: 80h

Total: 80h

EMENTA:

Discutir, refletir e vivenciar a cidadania e a ética nos aspectos biopsicossociais.
Desenvolver competéncias e habilidades para o futuro profissional atendendo os
conceitos e formacdo humana necessarias para o saber profissional por meio de
oficinas construidas coletivamente com tematicas relacionadas a formacgao cultural e

humana da pessoa.

Validade: a partir do ano letivo de 2008

Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva

Assinatura:
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UNIDADE DIDATICA: Interacdes Culturais

Humanisticas VII

CODIGO: SL007

Natureza: Obrigatoria

( X) Semestral ( ) Anual

Obs: A bibliografia é a
escolha do estudante de
acordo com a tematica de
sua sala de ICH.

Pré-requisito: nao ha

Co-requisito: ndo ha

C. H. Semestral: 80h

Total: 80h

EMENTA:

Discutir, refletir e vivenciar a cidadania e a ética nos aspectos biopsicossociais.
Desenvolver competéncias e habilidades para o futuro profissional atendendo os
conceitos e formacdo humana necessédrias para o saber profissional por meio de
oficinas construidas coletivamente com tematicas relacionadas a formacao cultural e

humana da pessoa.

Validade: a partir do ano letivo de 2008

Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva

Assinatura:
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UNIDADE DIDATICA: Interacdes Culturais

Humanisticas VIII

CODIGO: SL.008

Natureza: Obrigatoria

( X) Semestral ( ) Anual

Obs: A bibliografia é a
escolha do estudante de
acordo com a tematica de
sua sala de ICH.

Pré-requisito: nao ha

Co-requisito: ndo ha

C. H. Semestral: 80h

Total: 80h

EMENTA:

Discutir, refletir e vivenciar a cidadania e a ética nos aspectos biopsicossociais.
Desenvolver competéncias e habilidades para o futuro profissional atendendo os
conceitos e formacdo humana necessédrias para o saber profissional por meio de
oficinas construidas coletivamente com tematicas relacionadas a formacao cultural e

humana da pessoa.

Validade: a partir do ano letivo de 2008

Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva

Assinatura:
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UNIDADE DIDATICA: Projeto de aprendizagem I

CODIGO: SL.009

Natureza: Obrigatoria

( X) Semestral ( ) Anual

Obs: A bibliografia é a
escolha do estudante de
acordo com a tematica de
seu projeto.

Pré-requisito: ndo ha

Co-requisito: ndo ha

C. H. Semestral: 80h

Total: 80h

EMENTA:

Problematizacdo da realidade local a partir do reconhecimento dos seus diversos

espacos. Construcao do objeto do estudo.

Validade: a partir do ano letivo de 2008
Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva

Assinatura:
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UNIDADE DIDATICA: Projeto de aprendizagem II CODIGO: SL010

Natureza: Obrigatdria ( X) Semestral ( ) Anual Obs: A bibliografia é a
escolha do estudante de
acordo com a tematica de
seu projeto.

Pré-requisito: ndo ha Co-requisito: ndo ha
C. H. Semestral: 80h Total: 80h
EMENTA:

Mediacao de projetos de aprendizagem com caracteristica interdisciplinar; Percepc¢ao
e reflexdo sobre a problematizacdo; Saberes necessarios para o desenvolvimento de
Projetos de Aprendizagem; conhecimentos e instrumentos na relagdo com o
mediador/plano de Projeto. Construcdo e/ou fortalecimento do processo de autonomia.
Processos de acompanhamento e avaliacdo. A importancia social e a relevancia do
Projeto de Aprendizagem para o desenvolvimento do Litoral. O estudante como
protagonista da sua histéria como um problema da histdria do Projeto.

Validade: a partir do ano letivo de 2008
Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva
Assinatura:
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UNIDADE DIDATICA: Projeto de aprendizagem III CODIGO: SL011

Natureza: Obrigatdria ( X) Semestral ( ) Anual Obs: A bibliografia é a
escolha do estudante de
acordo com a tematica de
seu projeto.

Pré-requisito: nao ha Co-requisito: ndo ha
C. H. Semestral: 80h Total: 80h
EMENTA:

Saberes necessarios para o desenvolvimento de Projetos de Aprendizagem;
conhecimentos e instrumentos na relacdo com o mediador/plano de Projeto.
Construcdo e/ou fortalecimento do processo de autonomia. Processos de
acompanhamento e avaliacdo. A importancia social e a relevancia do Projeto de
Aprendizagem para o desenvolvimento do Litoral. O estudante como protagonista da
sua historia como um problema da histéria do Projeto.

Validade: a partir do ano letivo de 2008
Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva
Assinatura:
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UNIDADE DIDATICA: Projeto de aprendizagem IV

CODIGO: SL012

Natureza: Obrigatdria

( X) Semestral ( ) Anual

Obs: A bibliografia é a
escolha do estudante de
acordo com a tematica de
seu projeto.

Pré-requisito: nao ha

Co-requisito: ndo ha

C. H. Semestral: 80h

Total: 80h

EMENTA (Unidade Didatica): Aprofundamento teérico; Movimento entre descrever e

explicar; Reflexdo; Mediacdo de projetos de aprendizagem;

Validade: a partir do ano letivo de 2008
Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva

Assinatura:
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UNIDADE DIDATICA: Projeto de aprendizagem V CODIGO: SL013

Natureza: Obrigatdria ( X) Semestral ( ) Anual Obs: A bibliografia é a
escolha do estudante de
acordo com a tematica de
seu projeto.

Pré-requisito: nao ha Co-requisito: ndo ha
C. H. Semestral: 80h Total: 80h
EMENTA:

Saberes necessarios para o desenvolvimento de Projetos de Aprendizagem;
conhecimentos e instrumentos na relacdo com o mediador/plano de Projeto.
Construcdo e/ou fortalecimento do processo de autonomia. Processos de
acompanhamento e avaliacdo. A importancia social e a relevancia do Projeto de
Aprendizagem para o Desenvolvimento do Litoral. O estudante como protagonista da
sua histéria como um problema da historia do Projeto;

Validade: a partir do ano letivo de 2008
Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva
Assinatura:
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UNIDADE DIDATICA: Projeto de aprendizagem VI CODIGO: SL014

Natureza: Obrigatdria ( X) Semestral ( ) Anual Obs: A bibliografia é a
escolha do estudante de
acordo com a tematica de
seu projeto.

Pré-requisito: nao ha Co-requisito: ndo ha
C. H. Semestral: 80h Total: 80h
EMENTA:

Saberes necessarios para o desenvolvimento de Projetos de Aprendizagem;
conhecimentos e instrumentos na relacdo com o mediador/plano de Projeto.
Construcdo e/ou fortalecimento do processo de autonomia. Processos de
acompanhamento e avaliacdo. A importancia social e a relevancia do Projeto de
Aprendizagem para o Desenvolvimento do Litoral. O estudante como protagonista da
sua histéria como um problema da historia do Projeto;

Validade: a partir do ano letivo de 2008
Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva
Assinatura:
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UNIDADE DIDATICA: Projeto de aprendizagem VII

CODIGO: SL015

Natureza: Obrigatdria

( X) Semestral ( ) Anual

Obs: A bibliografia é a
escolha do estudante de
acordo com a tematica de
seu projeto.

Pré-requisito: nao ha

Co-requisito: ndo ha

C. H. Semestral: 80h

Total: 80h

EMENTA:

O Projeto de Aprendizagem na formacdo profissional e do sujeito no mundo do
trabalho. O Projeto como unidade na reflexdo e acdo. O Projeto e o didlogo com a
comunidade (interna e externa). A articulacdo com a Educacao Basica Publica.
Apresentacado publica de Projetos concluidos.

Validade: a partir do ano letivo de 2008
Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva

Assinatura:
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UNIDADE DIDATICA: Projeto de aprendizagem VIII

CODIGO: SL.016

Natureza: Obrigatdria

( X) Semestral ( ) Anual

Obs: A bibliografia é a
escolha do estudante de
acordo com a tematica de
seu projeto.

Pré-requisito: nao ha

Co-requisito: ndo ha

C. H. Semestral: 80h

Total: 80h

EMENTA:

O Projeto de Aprendizagem na formagado profissional e do sujeito no mundo do
trabalho. O Projeto como unidade na reflexdo e acdo. O Projeto e o didlogo com a
comunidade (interna e externa). A articulacdo com a Educacao Basica Publica.
Apresentacado publica de Projetos concluidos.

Validade: a partir do ano letivo de 2008
Coordenador da Camara de Licenciatura em Ciéncias: Lenir Maristela Silva

Assinatura:
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13. Estagio

REGULAMENTO DE ESTAGIOS DO CURSO DE LIC. EM CIENCIAS

A formacdo do licenciado em ciéncias é complementada pelas atividades
formativas e por estagios curriculares, que devem ser realizados de forma articulada e
com o processo de formacdo e com a realidade local, proporcionando ao estudante a
construcdo da aprendizagem relacionada as diferentes areas do conhecimento
cientifico, social, cultural e docente de forma dinamizada e contextualizada. Dentro
das atividades formativas ao longo do curso de licenciatura em ciéncias, o estudante
poderad flexibilizar-se em realizar estagios ndo-obrigatérios além da carga horaria
minima do estagio obrigatorio. A intencionalidade dessas atividades é promover
insercdo dos sujeitos em diferentes ambientes nas suas respectivas condi¢Oes
permitindo que formacdo do estudante estejam relacionada com a area da licenciatura,
na perspectiva da construcdo profissional da educacdo em ciéncias.

Os estagios obrigatorios e ndo-obrigatorios estdo dispostos na Lei no. 11.780 de
25 de setembro de 2008, sendo assim definidos em seu artigo 1°:

“Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam
freqlientando o ensino regular em instituicoes de educacdo superior, de educacdo
profissional, de ensino médio, da educacdo especial e dos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educacao de jovens e adultos.”

Na Universidade Federal do Parana, os estagios obrigatérios e ndo-obrigatdrios
estdo regulamentados pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdao (CEPE) em sua
resolucdo no. 19/90 e 46/10 e em suas instrugdes normativas subseqiientes. As demais
atividades formativas também sdo regulamentadas pelo CEPE em sua resolucao no.
70/04.

Este regulamento foi elaborado pela Camara do Curso de Licenciatura em
Ciéncias, em sintonia com o Projeto Politico Pedagogico da UFPR — Setor Litoral,
visando definir os objetivos, estabelecer as diretrizes e operacionalizar as atividades
vinculadas ao Estagio Supervisionado do Curso de Licenciatura em Ciéncias.

CAPITULO I
DAS MODALIDADES DO ESTAGIO CURRICULAR

Art. 1° Sao modalidades o estagio curricular supervisionado obrigatorio e o
estagio curricular ndo obrigatorio.

Art. 2° O Estagio supervisionado de carater obrigatorio integra o Projeto
Pedagogico do Curso e deve ser cumprido pelo estudante em periodo, carga horaria e
programa de aprendizagem nele previstos.

Art. 3° O estagio supervisionado ndo obrigatdrio constitui-se em atividade
formativa complementar realizada pelo estudante em periodo distinto do Estagio
Supervisionado Obrigatério, de modo facultativo, segundo disponibilidade e interesse
do estudante, que devera cumprir as diretrizes deste regulamento e da legislacao
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vigente.

Art. 4° coordenacdao do estagio curricular ndo obrigatério sera de
responsabilidade cumulativa a coordenacdo do estagio curricular obrigatdrio.

Art. 5° O Estagio nao-obrigatorio devera seguir a Resolucao N° 46/10-CEPE.

DAS CONSIDERACOES PRELIMINARES SOBRE O ESTAGIO
SUPERVISIONADO

Art. 6° - A presente Regulamentacdo esta embasada nos dispositivos da Lei n° 11.788,
de 25 de setembro de 2008, sobre os estagios, na Resolucao 46/10 — CEPE, que dispoe
sobre as diretrizes gerais para os estagios na Universidade Federal do Parana.

Art. 7° - O estagio faz parte do projeto pedagdgico do curso, integrando o processo
formativo do estudante e segue as normativas da Coordenacdo Geral de Estagios —
CGE, no ambito da Administracdo Superior da UFPR e da Camara do Curso de
Licenciatura em Ciéncias, no ambito do Setor Litoral.

Art. 8° - Sua execucdo atende ao principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdao e se articula aos eixos transversais e estruturantes do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) do Setor Litoral: Fundamentos Tedrico-Praticos (FTP), Projetos de
Aprendizagem (PA) e Interacdes Culturais e Humanisticas (ICH).

CAPITULO 1T
DA CONCEPCAO E OBJETIVOS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Art. 9° - O Estagio Supervisionado do Curso de Licenciatura em Ciéncias é uma
atividade formativa, sob acompanhamento sistematico da Camara do Curso, mais
especificamente, da Comissdao de Estadgios e dos professores orientadores e
supervisores.

As atividades de Estagio Supervisionado visam a inser¢do gradativa do
profissional em formacgdo nos processos escolares, devendo abarcar trés situagoes, que
embora distintas, ndo sdo lineares, ou seja, é desejavel que se desenvolvam
dialeticamente, por meio da acdo/reflexdo/acdo nos espacos e processos da escola
campo Esta implicita em todos os momentos a observacao, o didlogo, a pesquisa, a acao
e o aprofundamento tedrico.

INSERCAO I — envolve atividades relacionadas com o diagnéstico do
contexto social em que se organiza o trabalho pedagdgico, bem como a andlise das
correlacbes que se estabelecem entre o cotidiano das organizacdes escolares, a
comunidade interna e externa e as exigéncias da sociedade contemporanea.

INSERCAO II — caracteriza-se pela andlise multidimensional do processo
educacional em sala de aula e nos demais espacos educativos, abordando propostas de
construcao do conhecimento centrados no processo ensino-aprendizagem percebido em
todas as suas dimensoes: caracteristicas, etapas, tipologias e teorias, seus fatores de
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influéncia e problemas, suas praticas didatico-pedagogicas, suas praxis avaliativas.

INSERCAO III — intervencéo do profissional em formacdo no processo

educativo garantindo o aperfeicoamento da evolugao e das especificidades dos
processos utilizados na educagao basica, focalizando sobretudo, o conhecimento
especifico da area das ciéncias, permeado por principios filos6ficos e politicos que
sustentam a docéncia emancipatéria.

Art. 10 ° - Sdo objetivos dos estagios:

II.

III.

IV.

VL

VIL

VIIL

IX.

Proporcionar a vivéncia, andlise, planejamento e execucdo de atividades
inerentes aos processos pedagogicos e administrativos desenvolvidos em
escolas de educacgdo basica e em outros espacgos formativos, em didlogo com os
demais espacos curriculares do Curso;

Considerar a pesquisa-acao como suleadora, pois a atividade docente inclui
procedimentos de pesquisa e de intervencdo, problematizacao, analise, reflexao
e busca de alternativas para os problemas;

Considerar criticamente os aspectos cientificos, éticos, sociais, economicos e
politicos, que envolvem a pratica docente e a gestdo escolar;

Oferecer ao licenciando a vivéncia e a busca de solugbes para situacoes-
problema no contexto profissional;

Oportunizar que a teoria ilumine a pratica e a pratica ressignifique a teoria, em
contexto historico e em condicdes objetivas de realizacao;

Favorecer a integracdo da UFPR — Setor Litoral ao contexto social no qual ela
se insere.

Propiciar aos estudantes um contato com ambientes de trabalho do profissional
da educacdo, habilitando-os como professores de Ciéncias;

Despertar nos estudantes a percepcdo/entendimento da sala de aula como
espaco educativo em que ensino, pesquisa e extensdao nao podem ocorrer de
maneira dissociada;

Proporcionar ao estudante o desenvolvimento de habilidades e competéncias,
produzindo novos saberes, contribuindo com uma pratica criativa e inovadora,
para o encaminhamento de solucdes aos problemas percebidos;

Contribuir com o processo de avaliacdo permanente do projeto pedagogico do
curso de Licenciatura em Ciéncias.

CAPITULO III
DOS SUJEITOS DO PROCESSO DE ESTAGIO

Art. 11° - S3o sujeitos do processo de Estagio Supervisionado:

L.

II.
I1I.

Estagiario: estudante devidamente matriculado e cursando Licenciatura em
Ciéncias da UFPR — Setor Litoral;

Professor Supervisor: Professor da Rede de Educacdo Basica;

Professor Orientador de Estagio: Professor, preferencialmente, do Curso de
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Licenciatura em Ciéncias, vinculado a UFPR, designado pela Camara de
Licenciatura em Ciéncias;

IV. Coordenador de estagio: Professor do Curso de Licenciatura em Ciéncias,
vinculado a UFPR, designado pela Camara de Licenciatura em Ciéncias, para
acompanhamento dos estagiarios.

CAPITULO IV
DOS REQUISITOS PARA REALIZACAO DO ESTAGIO

Art. 12° - S3o requisitos a serem cumpridos para o desenvolvimento do estagio
curricular obrigatério e ndo-obrigatorio:
L. Termo de Conveénio: Instrumento juridico assinado entre a Instituicdo de
Ensino e a unidade concedente, onde serdo acordadas as condigdes para
realizacdo do estagio;

II. Matricula e freqiiéncia regular do estudante no curso de graduacdo em
Licenciatura em Ciéncias;

1. Termo de Compromisso: Documento celebrado entre o universitario e a
unidade concedente — assinado pelo supervisor de campo, com

interveniéncia obrigatoria da Instituicdo de Ensino — assinatura da comissao
de estagio e coordenador da camara. Neste termo deve constar: carga
horaria, dias e horario das atividades, atribuicdes, nome do Professor
Supervisor, explicitagdo de remuneracdo ou ndo para o estagiario;
modalidade do estagio — obrigatorio ou ndo obrigatorio;

IV. Seguro de acidentes em favor do estudante-estagiario: Seguro, de
responsabilidade da Universidade, contra acidentes ocorridos no local e em
horario de estagio, bem como durante o deslocamento;

V. Plano de estagio: Documento elaborado em conjunto pela unidade de ensino
e instituicoes campos de estagio, atendendo aos itens exigidos por este
regulamento para ambas as modalidades;

VL Projeto de Acao de Estagio: Instrumento que visa orientar o
desenvolvimento do estagio, estabelecendo a relacdo entre as atividades de
estdgio e a area de formacgdo profissional do universitario-estagiério,
observadas as diretrizes do Projeto Pedagogico do Curso e as orientagoes
deste regulamento, exclusivamente para a modalidade de estagio curricular
obrigatdrio;

VIL Monografia final de estagio: Documento de sistematizacdo do processo de
estagio curricular obrigatorio, elaborado de acordo com orientacdes do
orientador e deste regulamento;

Paragrafo Unico: Compete a Comissdo de Estagios do curso de Licenciatura em

Ciéncias a verificacdo do cumprimento dos requisitos supracitados exigidos para o

estagio curricular obrigatério.
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CAPITULOV
DOS CAMPOS DE ESTAGIO

Art. 13° - O Estagio Supervisionado do Curso de Graduacdo de Licenciatura em
Ciéncias podera ser realizado em escolas, preferencialmente, em escolas publicas da
regido do Litoral do Parana ou Vale do Ribeira e em espacos de educacdo nao formal,
desde que viabilizem a consecugao dos objetivos previstos no art. 5.

CAPITULO VI
DA ORGANIZACAO POLITICO-PEDAGOGICA E ADMINISTRATIVA DO
ESTAGIO SUPERVISIONADO
Secao I
Do acompanhamento de Estagio

Art. 14° - O Curso de Licenciatura em Ciéncias da UPFR — Setor Litoral dispora de
uma Comissdo de Estagio, cuja finalidade é oferecer apoio académico aos processos de
organizacdo, encaminhamento, monitoramento e avaliacdo, de forma continua, no que
tange ao cumprimento do Estagio Supervisionado da Licenciatura em Ciéncias.

Art. 15° - A Comissdo Orientadora de Estagio (COE) devera ser composta por, no
minimo, trés professores, eleitos pelos seus pares, no ambito da Camara do Curso de
Licenciatura em Ciéncias, para o mandato de 02 (dois) anos.

§1° - A funcao de Comissdo de Estagio deve ser contemplada no Plano Individual de
Trabalho.

§2° - O Coordenador de Estagio é membro da Camara de Licenciatura em Ciéncias e
definido pela propria Comissao.

Art. 16°. Sdo atribuicoes da Comissao de Estagio:
L. Proceder encaminhamentos relativos aos Termos de Convénios e rescisdes
dos campos de estagio, mediante analise das condi¢Ges de viabilidade e
cumprimento da legislacdo em vigor, pertinente ao estagio;

II. Assinar os Termos de Compromisso de Estagio, firmados entre estudante e
campo de estagio/supervisor;

1. Publicizar e facilitar o acesso dos estudantes aos campos de estagio e as
vagas ofertadas;

IV. Tomar ciéncia dos processos de selecdao dos estudantes as vagas de estagio e

mediar o encaminhamento do estudante ao respectivo campo, averiguando o
cumprimento dos dispositivos deste regulamento antes do inicio das
atividades de estagio supervisionado;

V. Articular reunides semestrais com os orientadores, supervisores e eventos;
VL Realizar visitas ao campo de estagio, conforme necessidade;
VIIL. Manter cadastro atualizado com registro dos campos de estagio, Professores

Supervisores, Orientadores e Estagiarios;
VIIL Manter arquivos da documentacgao e gerenciar as informagoes de estagio do
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curso;
Gerir demandas apresentadas por supervisores, orientadores, estagiarios e
instituicoes campos de estagio;

Estabelecer contato com as diferentes institui¢coes objetivando analisar sua
programacdo, interesse e possibilidade de oferecimento de vagas para
estagio;

Colocar sob a apreciacdo da Camara as questoes relativas aos Estagios.

Secao I1
Da Orientacao Pedagogica

Art. 17° — A orientacdo pedagogica do estagio serarealizada por um Professor
Orientador, preferencialmente, do curso de Licenciatura em Ciéncias da UFPR, na
modalidade semi-direta, conforme conceituacio da Resolucdo N° 46/10-CEPE e
legislacdo em vigor. Sao atribui¢des do Professor Orientador Pedagogico:

L.

II.

I1I.
IV.

VL

VIL

VIIIL.

Acompanhar e orientar a elaboracao e execucao do plano de estagio, projeto de
acdo, relatorios semestrais de estagio e demais documentos pedagégicos exigidos
neste processo;

Realizar orientacdo individual ou grupal dos estagiarios sob sua responsabilidade,
periodicamente, conforme cronograma definido no inicio de cada semestre;
Realizar visitas aos campos de estagio conforme necessidade;

Avaliar, em conjunto com o supervisor, 0 processo ensino-aprendizagem e o
desempenho do estagiario a partir dos critérios deste regulamento e do plano de
estagio;

Receber, ler, manter sigilo e observar criticamente as sinteses profissionais
construidas pelos(as) estagiarios(as), conduzindo a supervisdo embasada em
pressupostos teoricos, ético, politicos, técnico-operativos que contribuam com
uma formacao integral;

Exigir o registro da freqiiéncia mensal em Ficha de Registro de Presenca padrao
do Curso, computando as horas relativas ao més, com as assinaturas do estagiario
e supervisor e ao final do semestre, juntamente com respectivos conceitos,
encaminhar a Comissao de Estagio para registro;

Prestar as informacOes de natureza pedagogica e administrativa ao aluno
estagiario, pertinente a regulamentacdo do estagio em questdo;

Zelar pelo cumprimento dos dispositivos legais e dos termos deste regulamento.

Secao III
Da Supervisdo

Paragrafo Unico: A supervisdo do estagio sera realizada por um Professor que atue na
area das Ciéncias da Natureza do Campo de Estagio de forma direta e continua.

Art. 18° -. Sdo atribuicdes do Supervisor:

L.

Elaborar e aprovar, em conjunto com o orientador e o estagiario, o plano de estagio
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III.

IV.

VL

VIL

VIIIL.
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a ser desenvolvido;

Apresentar ao estagiario, a instituicdo campo de estagio, facilitando-lhe o acesso as
fontes de informacoes;

Realizar supervisao direta individual e/ou grupal com os estagiarios para orientar,
refletir e avaliar as atividades desenvolvidas no processo de estagio;

Participar da Elaboracdao do Projeto de acdo de Estagio, conjuntamente com o
Orientador e o Estagiario;

Registrar a freqiiéncia mensal e a carga horaria cumprida pelo estagiario em Ficha
de Registro de Presenca, assinada pelo estagiario, vista-la e encaminha-la ao
supervisor pedagogico;

Avaliar em conjunto com o Orientador o processo ensino-aprendizagem e o
desempenho do estagiario a partir dos critérios deste Regulamento e do Plano de
Estagio;

Informar imediatamente a Comissdo de Estagio eventuais irregularidades e
quaisquer situacgoes de dificuldade nas atividades do estagio;

Comunicar a Comissao de estagio, o nimero de vagas disponiveis para estagio a
cada semestre;

Secdo IV
Das atribuicdes e responsabilidades do estagiario

Art. 19° - Sdo atribui¢des do Estagiario:

L.

II.

III.

IV.

VL

VIL

Cumprir as determinacoes regulamentares, os prazos e as atividades
programadas para o seu periodo de estagio curricular obrigatorio;

Respeitar as normas e dindmica de funcionamento da instituicdo campo de
estagio, bem como disponibilizar cépia da documentacdao administrativa e
pedagogica;

Elaborar, em conjunto com o professor orientador e o supervisor, o Plano de
Estagio a ser desenvolvido;

Cumprir integralmente a carga horaria estipulada para o estagio no PPC,
comparecendo ao campo de estagio nos dias e horarios estabelecidos no termo
de compromisso de estagio;

Responsabilizar-se pela elaboracdo e entrega dos documentos administrativos —
termo de compromisso, ficha de registro de freqiiéncia - e das atividades
pedagdbgicas exigidas - plano de estagio, projeto de acdo e monografia final de
estagio;

Comparecer as reunides e atividades de supervisdo propostas tanto pelo
orientador quanto pelo supervisor;

Informar-se e cumprir a legislacdo e demais normatizagdes de estagio vigentes,
no ambito do MEC, do CNE/CES, da UFPR e das Instituicoes Campo de
Estagios, orientando-se pelos principios da ética profissional.
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Secao V
Da organizacao e funcionamento

Art. 20° - O estagio curricular obrigatorio do Curso de Licenciatura em Ciéncias da
UPFR - Setor litoral sera integralizado pelo cuamprimento de 400 horas, distribuidas ao
longo do curso.

Paragrafo Unico - A jornada de atividade em estagio ndo deve ultrapassar 6 (seis)
horas diarias e 30 (trinta) horas semanais, podendo ser realizado inclusive nos finais de
semana.

Art. 21° - O estagiario devera permanecer no mesmo campo de estagio, exceto nas
situagOes previstas no artigo 17° deste Regulamento.

Art. 22° - O estagiario podera mudar de local de Estagio no decorrer do processo, com
aprovacao da Camara do Curso, nas seguintes situacoes:
I.  Insatisfacdo da instituicdo campo de estagio em relagdo ao estudante, mediante

expressa manifestacdo das razoes a coordenacao de estagio;
II. Insatisfacdo do estudante em relacdo ao campo de estagio, por ocorréncias

graves;
III.  Constatagao, por qualquer um dos sujeitos do processo, de que o Campo de

Estagio ndo oferece condigcOes éticas, técnicas e de aprendizagem para o
estagiario, cabendo avaliacdo conjunta para as devidas providéncias.

Art. 23° — O estagiario que se encontrar em licenca para tratamento de saide ou
licenca-maternidade deve cumprir a carga horaria semestral prevista para o estagio em
periodo posterior a licenca, por meio da reposicao das horas, conforme acordado com
os supervisores envolvidos e anuéncia da coordenacdo de estagio.

Secao VI
Da Documentacao

Art. 24° - O Plano de Estagio devera conter:
I.  Dados de identificacdo do campo de estagio, orientador pedagdgico, supervisor
de campo e estagiario;
II.  Atribuicdes e atividades do estagiario no ambito da instituicdo campo de
estagio;
III.  Dinamica e cronograma semestral de supervisao;
IV.  Planejamento de estudo de reconhecimento institucional e plano de leituras que
subsidiardo os estudos e intervengoes;
V.  Planejamento de elaboracdo do projeto de intervengdo e das monografias de
estagio;
VI.  Determinar a forma de registro e validacao da freqiiéncia;
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Paragrafo Unico: O plano de estigio é documento individual de cada estagidrio
obedecendo as regulamentacoes pertinentes.

Secao VII
Do acompanhamento e avaliacdo

Art. 25°- O acompanhamento e avaliacdo do processo ensino-aprendizagem e do
desempenho semestral do estagiario deverdo ser realizados conjuntamente pelo
supervisor e orientador pedagdgico, a partir dos indicadores constantes neste
Regulamento e no plano de estagio.

Art. 26° - Sdo critérios para a avaliacdo do estagiario do Curso de Licenciatura em
Ciéncias — Setor Litoral:
I.  Pontualidade, assiduidade e responsabilidade no cumprimento das atribuicoes e

atividades constantes no plano de estagio;

II.  Capacidade de articulacdo tedrico-pratica expressa na intervencao e producao
académica do estagiario;

[II.  Compromisso ético-politico em consonancia aos principios do PPP da UFPR -

Setor Litoral e PPC do Curso;

IV.  Habilidade de relacionar-se com os profissionais e alunos que interagem no
campo de estagio;

V.  Cumprimento e entrega das atividades solicitadas, respeitando-se as normas da

ABNT e os prazos fixados pelo orientador e supervisor;
VI.  Atender ao disposto no artigo 19 deste Regulamento.
VII.  Capacidade revelada no bom desempenho docente do processo pedagogico em

todas as fases previstas no estagio;

Art. 27° - A aprovacdo do estudante nas atividades de estagio, mediante o
cumprimento integral dos requisitos de avaliagdo sera registrada nominalmente a cada
estudante, sob os conceitos:

I.  Aprendizagem Plena — APL;
II.  Aprendizagem Suficiente — AS;

Art. 28° — O ndo cumprimento integral dos requisitos de avaliagdo sera registrado sob
0S conceitos:

I.  Aprendizagem Parcialmente Suficiente — APS;
II.  Aprendizagem Insuficiente — Al

Paragrafo Unico: O estudante que obtiver conceitos mencionados neste artigo devera
realizar as atividades de recuperacdo da aprendizagem propostas no PPC.

Art. 29° - A carga hordria total de estagio cumprida pelo estudante, mesmo que exceda
o estabelecido, sera registrada no respectivo historico.
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CAPITULO VII
Das Disposicoes Finais

Art. 30° - A obtencdo do titulo de Licenciado em Ciéncias exige o cumprimento das
normas estabelecidas neste regulamento de Estagio Supervisionado obrigatorio,
devendo os docentes e discentes zelar pela sua aplicagao.

Art.31° - Este Regulamento podera ser revisto por demanda da Coordenacdo de
Estagio ou da Camara do Curso de Licenciatura em Ciéncias, a qual tem a atribuicao
de aprovar suas modificacoes.

Art.32° - Caberda a Camara do Curso de Licenciatura em Ciéncias resolver os casos
0missos.

Art.33° - Esta Regulamentacgdo entrard em vigor apds sua aprovacdo pela Camara do
Curso de Licenciatura em Ciéncias.

14. Atividades formativas

DIRETRIZES DAS ATIVIDADES FORMATIVAS COMPLEMENTARES (AFC)
DO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS DA UFPR - SETOR
LITORAL

A Camara do Curso de Licenciatura em Ciéncias da Universidade Federal do Parana —
Setor Litoral estabelece as normas para as Atividades Formativas Complementares,
dispostas abaixo.

CAPITULO I
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1°. A presente regulamentacdao segue a Resolucdo n° 70/04 - CEPE, que dispde
sobre as atividades formativas na flexibilizacdo dos curriculos dos cursos de graduacao
e ensino profissionalizante da UFPR, indicando que as atividades formativas sao
complementares em relacdio ao eixo fundamental do curriculo, objetivando sua
flexibilizacdo e devendo estar contempladas nos Projetos Politico-Pedagégicos dos
Cursos.

Art. 2°. O espaco das Atividades Formativas Complementares se caracteriza pela
articulacao entre ensino, pesquisa e extensao, assegurando seu carater interdisciplinar
em relacdo as diversas areas do conhecimento e respeitando o Projeto Politico-
Pedagogico Curso de Licenciatura em Ciéncias da Universidade Federal do Parana —
Setor Litoral.

Art. 3°. O espaco das Atividades Formativas Complementares integra o Mapa
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Curricular do Curso de Licenciatura em Ciéncias, sendo obrigatorio ao estudante do
Curso o aproveitamento suficiente, de acordo com o Sistema de Avaliacdo institucional
do Setor Litoral, para obtencao do Grau de Licenciado em Ciéncias.

Art. 4°. Ao longo do Curso, o espaco das Atividades Formativas Complementares se
desenvolve segundo as indicacoes dispostas nos Capitulos a seguir, devendo docentes e
discentes observar pela sua aplicagao.

CAPITULO II
DA NATUREZA DAS ATIVIDADES FORMATIVAS COMPLEMENTARES

Art. 5°. As Atividades Formativas Complementares tém por objetivo flexibilizar e
enriquecer o processo de ensino-aprendizagem, mediante a insercao e participacdo do
estudante em diferentes espacos, projetos e atividades relevantes a sua formacao social,
politica, humana, cultural, cientifica e profissional.

Art. 6°. Com base na Resolucdo n° 70/04 - CEPE constituem-se Atividades Formativas
Complementares com possibilidade de validacdao de carga horéria curricular as que se
apresentam abaixo.

§1° - As atividades estdo divididas em grupos de acordo com as suas caracteristicas, da
seguinte maneira:
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Tipo da Atividade

Atividades do Grupo I - Participacio em eventos académicos e producio
bibliografica

I Participagdo como ouvinte em semindrios, jornadas, congressos, eventos,
simpdsios, cursos e demais atividades afins;

II | Organizagdo de eventos técnico-cientificos;

III | Apresentacao de trabalhos em eventos técnico-cientificos (Carga horaria de
cada trabalho — Méximo de 2 trabalhos);

IV | Publicacdo de artigos em jornais, revistas e outras publicacdes de interesse
(Carga horaria de cada artigo — Méaximo de 2 artigos);
Atividades do Grupo II — Participacio em projetos de ensino, pesquisa e
extensao

\4 Estagio nao-obrigatorio, preferencialmente, relacionado a area cientifica;

VI | Atividades de monitoria;

VI | Atividades de pesquisa e iniciacdo cientifica;

|

VI | Atividades de extensao, registradas na PROEC ou 6rgdo competente;

11

IX | Participagdo em projetos de educagdo formal e/ou informal, presencial e/ou a
distancia;

X Participa¢do em programas e projetos institucionais;

XI | Participac¢do no Programa Especial de Treinamento (PET);
Atividades do Grupo III — Participacio em outras atividades na UFPR

XI | Atividades de representagdo discente e académica;

|

XI | Disciplinas ou Modulos eletivos com aproveitamento suficiente;

11

XI | Participagdo em visitas técnicas organizadas pela UFPR (Maximo de 3 visitas).

\Y4

XV | Cursos de lingua estrangeira com aproveitamento suficiente;

XV | Participagdo em Empresas Junior e/ou Incubadoras Tecnoldgicas, reconhecidas

| formalmente pela UFPR,;
Atividades do Grupo IV — Atividades comunitarias

XV | Participagdo em atividades esportivas, devidamente formalizadas;

11

XV | Participagdo em atividades comunitirias e estudantis, CIPAS, brigadas de

III | incéndio, associagdes escolares ¢ comunitarias, entre outras;

XI | Participagdo em grupos artisticos ou projetos de formagao cultural, devidamente

X formalizados;

XX | Participacao em atividades culturais (exemplos: cinema, teatro, circo, exposi¢ao

de arte)*

* Casos em que o estudante assiste uma atividade, faz uma sistematizacdo com
reflexdo e entrega juntamente com o comprovante (ingresso ou outro).

§2° - Sera validada a carga horaria total que consta no documento comprobatdrio de
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cada atividade, sendo registrada no respectivo historico.

§3° - Para compor as 100h o estudante deve participar de atividades formativas
complementares de pelo menos trés grupos diferentes, com minimo de 25% em cada
atividade.

CAPITULO III
DA REALIZACAO DAS ATIVIDADES FORMATIVAS COMPLEMENTARES

Art. 7°. As Atividades Formativas Complementares poderdo ser desenvolvidas na
propria UFPR ou em organizacoes publicas e privadas, desde que asseguradas as
diretrizes desta regulamentacao.

Paragrafo Unico — Nio serdo consideradas Atividades Formativas Complementares as
atividades realizadas ou vinculadas aos espacos das Interacdoes Culturais e
Humanisticas (ICH), Projetos de Aprendizagem ou Fundamentos Tedrico-Praticos;

Art. 8°. As Atividades Formativas Complementares deverdao ser desenvolvidas dentro
do periodo que vai do ingresso do estudante no Curso até o prazo de conclusdo,
conforme definido no Projeto Politico-Pedagogico do Curso de Licenciatura em
Ciéncias.

Art. 9°. Ao estudante é obrigatério o cumprimento da carga hordria minima de 100
(cem) horas em Atividades Formativas Complementares.

§1° - Ao final do 4° (quarto) semestre do Curso, o estudante deverd apresentar o
cumprimento das primeiras 50 (cingiienta) horas.

§2° - Ao final do 8° (oitavo) semestre do Curso, o estudante devera apresentar o
cumprimento das demais 50 (cingiienta) horas.

§3° - Caso o estudante ndo tenha cumprido as Atividade Formativas Complementares
até 4° (quarto) semestre, devera fazé-lo até 8° (oitavo) semestre, totalizando a carga
horaria minima de 100 (cem) horas.

CAPITULO
DA VALIDACAO DAS ATIVIDADES FORMATIVAS COMPLEMENTARES

Art. 10. Serdo aceitos como comprovantes para validacao das Atividades Formativas
Complementares certificados e declaracdes formais em que constem a carga horaria
oficial da atividade ou a programacdo como forma de mensurar a carga horaria.

§1° - A documentacdo a ser apresentada devera ser devidamente legitimada pela
Institui¢do emitente.

§2° - O estudante devera apresentar o original e entregar uma cépia reprografica de
cada certificado e/ou comprovante das Atividades Formativas Complementares ao
Atendimento Académico, nos prazos estipulados pela Cadmara do Curso de
Licenciatura em Ciéncias.
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Paragrafo Unico - Nenhum documento sera recebido fora do prazo.

Art. 11. A Camara do Curso de Licenciatura em Ciéncias designara Comissdo
composta por 3 (trés) docentes membros da Camara, que realizara a validacdao dos
documentos apresentados pelos estudantes.

81° - A Comissao devera validar ou nao, de acordo com essa normativa, e registrar em
formulario proprio as Atividades Formativas Complementares apresentadas por cada
estudante assim como atribuir os conceitos:

I — Nas Atividades Formativas Complementares, o estudante recebera o conceito APL
no caso do cumprimento da carga horaria estipulada ou Al caso ndo tenha cumprido.
§2° - Ao final do processo, a Comissdo devera encaminhar a Camara do Curso de
Licenciatura em Ciéncias o resultado final do processo, e ao Atendimento Académico o
resultado final do processo e as copias para serem arquivadas junto ao registro
académico do estudante.

CAPITULO V
DOS DEVERES DO ESTUDANTE

Art. 12. Ao estudante regularmente matriculado no Curso de Licenciatura em Ciéncias
da UFPR - Setor Litoral compete:

I. Informar-se sobre esta Regulamentacdo e sobre as atividades oferecidas
dentro ou fora da UFPR que propiciem validacdo como Atividades Formativas
Complementares;

IL. Inscrever-se e participar efetivamente das atividades;

I11. Providenciar a documentacdo comprobatodria relativa a sua participacdo efetiva nas
atividades;

IV. Entregar a documentacdao necessaria para a validacao das Atividades Formativas
Complementares, dentro do prazo estipulado pela Camara do Curso de Licenciatura
em Ciéncias.

Paragrafo Unico - E de inteira responsabilidade do estudante observar e controlar o
cumprimento da carga horaria em Atividades Formativas Complementares;

Art. 13. Ndo havera dispensa ou convalidacdio das Atividades Formativas
Complementares, nos casos em que tais atividades ja tenham sido incorporadas para
atribuicdo de outra titulacdo de nivel superior.

CAPITULO VII
DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 14. Caberda a Camara do Curso de Licenciatura em Ciéncias resolver os casos
0Omissos.

Art. 15. Esta Regulamentacdo entrard em vigor apds sua aprovacao pela Camara do
Curso de Licenciatura em Ciéncias.
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